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I. Целевой раздел 

1.1. Пояснительная записка (цель, задачи, принципы). 

Цельреализации Программы: обеспечение условий для дошкольного образо-

вания, определяемых общими и особыми потребностями обучающегося дошкольного 

возраста с ОВЗ, индивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, 

способствует реализации прав обучающихся дошкольного возраста на получение до-

ступного и качественного образования, обеспечивает развитие способностей каждого 

ребенка, формирование и развитие личности ребенка в соответствии с принятыми в 

семье и обществе духовно-нравственными и социокультурными ценностями в целях 

интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и физического развития че-

ловека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов. 

Задачи Программы: 

 реализация содержания АОП ДО; 

 коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ОВЗ; 

 охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с ОВЗ, в 

том числе их эмоционального благополучия; 

 обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ОВЗ в 

период дошкольного образования независимо от места проживания, пола, нации, 

языка, социального статуса; 

 создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, пси-

хофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и твор-

ческого потенциала каждого ребенка с ОВЗ как субъекта отношений с педагогиче-

ским работником, родителями (законными представителями), другими детьми; 

 объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на ос-

нове духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе 

правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

 формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ, развитие их соци-

альных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, иници-

ативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосы-

лок учебной деятельности; 

 формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и ин-

дивидуальным особенностям развития обучающихся с ОВЗ; 

 обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных предста-

вителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образования, реаби-

литации (абилитации), охраны и укрепления здоровья обучающихся с ОВЗ; 

 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и начально-

го общего образования. 

В соответствии с ФГОС ДО Программа построена на следующих принципах: 

 Поддержка разнообразия детства. 
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 Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем 

развитии человека. 

 Позитивная социализация ребенка. 

 Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействияпедагоги-

ческих работников и родителей (законных представителей), педагогических и иных 

работников Организации) и обучающихся. 

 Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, при-

знание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений. 

 Сотрудничество Организации с семьей. 

 Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает подбор 

образовательными организациями содержания и методов дошкольного образования в 

соответствии с возрастными особенностями воспитанниками. 

1.1.1. Специфические принципы и подходы к формированию РП  

для обучающихся с нарушением слуха 

1. Налаживание сетевого взаимодействия с организациями социализации, образова-

ния, охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие 

и образование обучающихся с нарушениями слуха: организация устанавливает парт-

нерские отношения не только с семьями обучающихся, но и с другими организация-

ми и лицами, которые могут способствовать удовлетворению особых образователь-

ных потребностей глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся, пере-

несших операцию по кохлеарной имплантации (далее - КИ), оказанию психолого-

педагогической, сурдологической и (или) медицинской поддержки в случае необхо-

димости (Центры психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи, 

профильные медицинские центры, центры реабилитации слуха, сурдологические ка-

бинеты). 

2. Индивидуализация дошкольного образования глухих, слабослышащих и поздно-

оглохших обучающихся, обучающихся с КИ открывает возможности для индивидуа-

лизации образовательного процесса, появления индивидуальной траектории развития 

каждого ребенка с характерными спецификой и скоростью, учитывающей его инте-

ресы, мотивы, способности и психофизические особенности. 

 

3. Развивающее вариативное образование: содержание образования предлагается ре-

бенку через разные виды деятельности с учетом зон актуального и ближайшего раз-

вития ребенка, что способствует развитию, расширению как явных, так и потенци-

альных возможностей ребенка. 

4. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областейв соот-

ветствии с ФГОС ДО: всестороннее социально-коммуникативное, познавательное, 

речевое, художественно-эстетическое и физическое развитие обучающихся посред-

ством различных видов детской активности. Между отдельными разделами Про-

граммы существуют многообразные взаимосвязи: познавательное развитие глухих, 

слабослышащих и позднооглохших обучающихся тесно связано с двигательным, ре-
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чевым и социально-коммуникативным, художественно-эстетическое - с познаватель-

ным и речевым. Содержание образования в каждой области тесно связано с другими 

областями. 

5. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и до-

стижения целей Программы: Стандарт и Программа задают инвариантные ценности 

и ориентиры, с учетом которых Организация должна разработать свою адаптирован-

ную образовательную программу. При этом за Организацией остаётся право выбора 

способов их достижения, выбора образовательных программ, учитывающих разно-

родность состава групп обучающихся, их психофизических особенностей, запросов 

родителей (законных представителей). 

1.1.2. Значимые для разработки и реализации АОП ДО характеристики 

Сведения о контингенте воспитанников старшейгруппы №  8 

«Родничок». 

Контингент воспитанников группы представлен детьми дошкольного возраста 5– 6 

лет.Значимыми характеристиками для разработки и реализации программы  являют-

ся возрастной и типологический состав воспитанников. 

В соответствии с заключениями ГПМПК, решением ППк и приказом заведующего 

МБ ДОУ №121  в группу № 8 на 2024 – 2025учебный год было зачислен 

1 ребенок: ребенок является инвалидом по слуху,нейросенсорная потеря слуха, сенсо-

невральная тугоухость,слухопротезированбинаурально, ребенок приучен к ношению 

ИСА 

Характеристики особенностей развития детей дошкольного возраста с наруше-

нием слуха  

Глухие дети дошкольного возраста - это неоднородная по составу группа, включаю-

щая: 

- глухих детей без выраженных дополнительных отклонений в развитии, по уровню 

общего и речевого развития,приближающихся к возрастной норме (дошкольники при 

раннемначале коррекционного воздействия); 

- глухих детей без выраженных дополнительных отклонений в развитии, отстающих 

отвозрастной нормы, но имеющих перспективу сближения с ней (в дошкольном или 

школьномвозрасте) при значительной систематической специальной поддержке; 

- глухих детей с выраженными дополнительными отклонениями в развитии (комби-

нации нарушений слуха с ЗПР, легкой умственной отсталостью, нарушениями зрения 

илиопорно-двигательного аппарата, сочетающимися с интеллектуальной недостаточ-

ностью идр.), значительно отстающих от возрастной нормы, перспектива сближения 

с которой маловероятна даже при систематической и максимальной специальной по-

мощи; 

- глухих детей с тяжелыми и множественными нарушениями (в том числе и умерен-

ной,тяжелой и глубокой умственной отсталостью), развитие которых несопоставимо 

с возрастной нормой. 

Психолого-педагогические параметры психофизических особенностей и индиви- 
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дуальных возможностей глухого ребенка определяются в соответствии с возрастом 

ребенка, его индивидуальными особенностями, его потребностями, характером и вы-

раженностьюнарушений. Также на уровень общего и слухоречевого развития глухих 

дошкольников влияет ряд субъективных факторов: время выявления нарушения слу-

ха, время начала коррекционного воздействия, его организации и эффективности. 

 

К психолого-педагогическим параметрам психофизических особенностей и инди- 

видуальных возможностей глухого ребенка относятся: 

1 Особенности сенсорных систем (анализаторов) и высших психических функций 

(зрительное, слуховое, обонятельное, тактильное (осязательное), тактильно-

двигательноевосприятие, пространственные представления, в том числе о положении 

собственного тела впространстве (проба при закрытых глазах), временные представ-

ления, внимание, память,мышление, сознание, рассудочная деятельность, речь и т.д.). 

2 Особенности личностно-коммуникативного развития (поведение и деятельность в 

процессе обследования, воспитания и обучения, реакция на родителей и незнакомых 

людей,мотивационно-потребностная сфера, эмоционально-волевая сфера, самосозна-

ние, коммуникативная сфера, типологические особенности высшей нервной деятель-

ности, адекватнаяоценка окружающего мира и собственного «Я», способность улав-

ливать взаимосвязь междуодушевленными и неодушевленными объектами окружа-

ющего мира). 

3 Сформированность деятельности в целом (целенаправленность, организованность, 

произвольность, способность к планированию действий, самостоятельному выбору 

средстввыполнения деятельности, способность сформулировать цель, для достиже-

ния которой выполняются те или иные действия, способность завершать начатое дей-

ствие и дать словесныйотчет). 

4 Наличие задатков, индивидуальных особенностей интересов и предпочтений (лю-

бимые игры, игрушки, занятия; а также воспитатель, тьютор, учитель, с которыми ре-

бенок может и предпочитает общаться; родители и другие близкие родственники, с 

которыми ребенокможет и предпочитает общаться), индифферентное отношение к 

окружающему миру. 

 

1.2. Планируемые результаты 

Результаты освоения Рабочей программы представлены в виде целевых ориен-

тиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики 

возможных достижений ребенка с ОВЗ  

Целевые ориентиры дошкольного образования описаны как основные характе-

ристики развития ребенка с ОВЗ.  

 Целевые ориентиры реализации АОП ДО для обучающихся с нарушением 

слуха. 

В соответствии с особенностями психофизического развития обучающихся с нару-

шениями слуха, планируемые результаты освоения Программы предусмотрены в ря-

де целевых ориентиров. 
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1.2.1. Целевые ориентиры освоения Программы для глухих (с бинауральным 

слухопротезированием) и слабослышащих обучающихся(старшая группа) 

1) интересуется окружающими предметами, активно действует с ними, исследует их 

свойства, экспериментирует; знает назначение бытовых предметов и умеет пользо-

ваться ими (совершает предметные действия); 

2) стремится к общению с педагогическим работником, родителями (законными 

представителями) активно подражает им в движениях и действиях, умеет действовать 

согласованно; 

3) отличается следующими характеристиками речевого развития: 

- при условии занятий с ребенком с первого года жизни) путь становления речи при-

ближен к тому, как это происходит у слышащих: понимание слов и фраз в конкрет-

ной ситуации, самостоятельные слова, фразы, устная речь становится такой же по-

требностью, как для слышащих детей, увеличивается звуковой багаж, появляется ин-

тонационная структура речи; 

- при условии, что обучение началось в 1,5 - 2 (3) года речь, формируемая возникает 

понимание речи в узкой конкретной ситуации (игра, кормление, туалет, прогулка, 

сон); самостоятельная речь ограничена: 

- у ребенка развивается слуховое восприятие, в том числе самоподражание, подража-

ние окружающим близким людям; 

- проявляет интерес к другим детям, наблюдая за их действиями и подражая им; 

- проявляет самостоятельность в бытовых и игровых действиях, стремится достичь 

результата своих действий; 

- владеет простейшими навыками самообслуживания; 

- любит рассматривать картинки, двигаться под музыку, вступает в контакт с детьми 

и педагогическим работником, родителями (законными представителями); 

- включается в продуктивные виды деятельности (изобразительную деятельность, 

конструирование). 
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1.3. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности  

по Программе (система педагогической оценки) 

Рабочей программой не предусматривается оценивание качества образователь-

ной деятельности группы на основе достижения детьми с ОВЗ планируемых резуль-

татов освоения Программы. 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

 не подлежат непосредственной оценке; 

 не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежу-

точного уровня развития обучающихся с нарушением слуха; 

 не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижения-

ми обучающихся с нарушением слуха; 

 не являются основой объективной оценки соответствия, установленным требова-

ниям образовательной деятельности и подготовки обучающихся; 

 не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

Программа строится на основе общих закономерностей развития личности обу- 

чающихся дошкольного возраста, с нарушением слуха с учетом сенситивных перио-

дов в развитии. Обучающиеся с различными недостатками в физическом и (или) пси-

хическом развитии могут иметь качественно неоднородные уровни двигательного, 

речевого, познавательного и социального развития личности, поэтому целевые ори-

ентиры Программы Организации должны учитывать не только возраст ребенка, но и 

уровень развития его личности, степень выраженности различных нарушений, а так-

же индивидуально-типологические особенности развития ребенка. 

Система мониторинга динамики развития детей 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития обучаю-

щихся, динамики их образовательных достижений, основанная на методе наблюде-

ния и включающая: 

1) педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой 

эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации; 

2) детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе образовательной 

деятельности; 

3) карты развития ребенка с нарушением слуха; 

4) различные шкалы индивидуального развития ребенка с нарушением слуха. 

С целью оценки эффективности педагогических воздействий и дальнейшего пла-

нирования образовательной деятельности в направлении её индивидуализации в сен-

тябре и мае каждого года проводится оценка индивидуального развитиядетей группы 

в рамках педагогической диагностики. 

В основу педагогического процесса положен принцип диагностики, направленной 

на выявление психолого-педагогических особенностей развития дошкольников, что 

позволяет получить полную картину по развитию личности ребенка и планировать 

коррекционные мероприятия. Комплексное воздействие на ранних этапах становле-

ния речевой функции опирается на взаимосвязанное рассмотрение вопросов ум-

ственного и социально-эмоционального развития. 
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Дефектолог применяет следующие диагностические методики:  

 Шматко Н.Д., Пелымская Т.В. 

  альбом для обследованияпроизношения дошкольников с нарушенным слухом. 

- М.: 

• Коноваленко В.В. Экспресс обследование звукопроизношения. М.: «Просвеще-

ние», 2014г 

• НищеваН.В.Речеваякарта ребенка с общимнедоразвитиемречи(с4до7лет) -   СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС,2014. 

• Нищева Н. В. Картинный материал к речевой карте ребенка с общим недоразвити-

ем речи (с 4 до 7 лет) — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2015. 

• Компьютерная программа для комплексного обследования речи и создания инди-

видуальных программ «Методика «Логопедическое обследование детей Акименко 

В.М.» 

В конце учебного года всеми специалистами групп компенсирующей направ-

ленности проводится итоговая индивидуальная педагогическая диагностика в ходе 

образовательной деятельности. Проведение индивидуальной педагогической диагно-

стики в конце учебного года в группах компенсирующей направленности необходимо 

в связи с тем, что следует определить динамику развития каждого ребенка и целесо-

образностьего дальнейшего пребывания в группе данного вида. 

Дошкольный возраст (с 5 до 6 лет) 

Задачами углубленной педагогической диагностики индивидуальногоразвития 

ребенка дошкольного возраста с нарушением слуха  с 5 до 6 лет являются выявление 

особенностей общего и речевого развития детей: состояния компонентов речевой си-

стемы, соотношения развития различных компонентов речи, сопоставление уровня 

развития языковых средств с их активизацией (использованием в речевой деятельно-

сти). Диагностика проводится учителем-дефектологом в течение первых двух недель 

сентября. 
Речевая карта к Программе разработана для детей с общим недоразвитием речи 

с 5 до 6, что позволяет проследить динамику речевого развития ребенка. 

Учитель-дефектолог проводит обследование по направлениям: 

1. Сбор анамнестических данных. 

2. Состояние моторной сферы: общая моторика, мелкая моторика. 

3. Исследование слухового восприятия 

4. Общее развитие ребенка: разговорно-описательная беседа;  восприятие, представ-

ления (пространства, цвета, формы, величины и количества, времени). 

5. Общее звучание речи (темп, ритм, голос, дыхание, выразительность). 

6. Особенности строения и подвижность артикуляционного аппарата. 

7. Состояние звукопроизношения. 

8. Грамматический строй речи: словообразование, согласование, использование 

предлогов. 

9. Связная речь: диалогическая речь; объединение предложений в рассказ; составле-

ние рассказа по серии картинок;пересказ текста; составление рассказа – описания 

10.  Заключение о состоянии речевого развития. 

 

 

II. Содержательный раздел 
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Описание образовательной деятельности обучающихся с нарушениями слуха в соот-

ветствии с направлениями развития ребенка, представленными в пяти образователь-

ных областях. 

Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы 

приводится с учетом психофизических, возрастных и индивидуальных особенностей 

глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся, обучающихся с КИ, спе-

цифики их образовательных потребностей и интересов. 

Реализация Программы обеспечивается на основе вариативных форм, способов, ме-

тодов и средств, представленных в образовательных программах, методических по-

собиях, соответствующих принципам и целям Стандарта и выбираемых педагогом с 

учетом многообразия конкретных социокультурных, географических, климатических 

условий реализации Программы, возраста глухих, слабослышащих и позднооглохших 

обучающихся, обучающихся с КИ, состава групп, особенностей и интересов обуча-

ющихся, запросов родителей (законных представителей). 

Примером вариативных форм, способов, методов организации образовательной дея-

тельности могут служить такие формы как образовательные ситуации, предлагаемые 

для группы обучающихся, исходя из особенностей их речевого развития (занятия), 

различные виды игр и игровых ситуаций, в том числе сюжетно-ролевая игра, театра-

лизованная игра, дидактическая и подвижная игра, в том числе, народные игры, игра-

экспериментирование и другие виды игр; взаимодействие и общение обучающихся и 

педагогических работников и (или) обучающихся между собой; проекты различной 

направленности, прежде всего исследовательские; праздники, социальные акции, а 

также использование образовательного потенциала режимных моментов. Все формы 

вместе и каждая в отдельности могут быть реализованы через сочетание организо-

ванных педагогическим работником и самостоятельно инициируемых свободно вы-

бираемых детьми видов деятельности. 

В группах компенсирующей направленности осуществляется реализация АОП ДО 

для обучающихся, обеспечивающей коррекцию нарушений развитияи социальную 

адаптацию обучающихся с учетом особенностей их психофизического развития, ин-

дивидуальных возможностей. 

2.1. Описание образовательной деятельности для глухих, слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся, обучающихся с КИ  в соответствии с направле-

ниями развития ребенка. 

2.1.1. В образовательной области «Социально-коммуникативное» 

В области социально-коммуникативного развития глухих, слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся, обучающихся с КИ в условиях информацион-

ной социализации основными задачами образовательной деятельности являют-

ся создание условий для: 

- развития положительного отношения ребенка к себе и другим людям; 

- развития коммуникативной и социальной компетентности; 
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- развития игровой деятельности. 

Основное содержание образовательной деятельности для глухих, слабослыша-

щих и позднооглохших обучающихся, обучающихся с КИ без дополнительных 

отклонений в развитии, отстающих от возрастной нормы, но имеющие перспек-

тиву сближения с ней: 

1. В сфере развития положительного отношения обучающихся к себе и другим лю-

дям. 

- создают специальные условия для формирования у ребенка положительного само-

ощущения - уверенности в своих возможностях, в том, что он хороший, его любят; 

- способствуют развитию обучающихся чувства собственного достоинства, осозна-

нию своих прав и свобод (иметь собственное мнение, выбирать друзей, игрушки, ви-

ды деятельности, иметь личные вещи, по собственному усмотрению использовать 

личное время); 

- стимулируют, побуждают ребенка владеть соответствующим речевым запасом; 

- способствуют развитию положительного отношения ребенка к окружающим его 

людям: воспитывают уважение и терпимость к другим детям и педагогическим ра-

ботником, вне зависимости от их социального происхождения, расовой и националь-

ной принадлежности, языка, вероисповедания, пола, возраста, личностного и пове-

денческого своеобразия, воспитывают уважение к чувству собственного достоинства 

других людей, их мнениям, желаниям, взглядам, стремление владеть соответствую-

щим речевым запасом. 

2. В сфере развития коммуникативной и социальной компетентности педагогические 

работники: 

- создают в Организации различные возможности для приобщения глухих, сла-

бослышащих и позднооглохших обучающихся к ценностям сотрудничества с други-

ми людьми, прежде всего, реализуя принципы личностно-развивающего общения и 

содействия, предоставляя детям возможность принимать участие в различных собы-

тиях, планировать совместную работу, что способствует развитию у обучающихся 

чувства личной ответственности, ответственности за другого человека, чувства "об-

щего дела", понимания необходимости согласовывать с партнерами по деятельности 

мнения и действия; 

- помогают детям распознавать эмоциональные переживания и состояния окружаю-

щих, выражать собственные переживания; 

- способствуют формированию у обучающихся представлений о добре и зле, обсуж-

дая с ними различные ситуации из жизни, из рассказов, сказок, обращая внимание на 

проявления щедрости, жадности, честности, лживости, злости, доброты, таким обра-

зом, создавая условия освоения ребенком этических правил и норм поведения; 
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- предоставляют детям возможность выражать свои переживания, чувства, взгляды, 

убеждения и выбирать способы их выражения, исходя из имеющегося у них опыта и 

речевых умений. Эти возможности свободного самовыражения играют ключевую 

роль в развитии речи и коммуникативных способностей, развивают готовность при-

нятия на себя ответственности в соответствии с уровнем развития; 

- способствуют развитию у глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся 

социальных навыков: при возникновении конфликтных ситуаций не вмешиваются, 

позволяя детям решить конфликт самостоятельно и помогая им только в случае необ-

ходимости. В различных социальных ситуациях обучающиеся учатся договариваться, 

соблюдать очередность, устанавливать новые контакты; 

- способствуют освоению детьми элементарных правил этикета, в том числе и рече-

вого и безопасного поведения дома, на улице; 

-создают условия для развития бережного, ответственного отношения ребенка к 

окружающей природе, рукотворному миру, а также способствуют усвоению детьми 

правил безопасного поведения, прежде всего на своем собственном примере и при-

мере других, сопровождая собственные действия и (или) действия обучающихся 

комментариями. 

3. В сфере развития игровой деятельности педагогические работники: создают специ-

альные условия для свободной игры глухих, слабослышащих и позднооглохших обу-

чающихся, обучающихся с КИ, организуют и поощряют участие обучающихся в сю-

жетно-ролевых, дидактических, развивающих компьютерных играх и других игровых 

формах; поддерживают творческую импровизацию в игре; 

используют дидактические игры и игровые приемы в разных видах деятельности и 

при выполнении режимных моментов. Ведется целенаправленная работа над овладе-

нием речью в связи с игровой деятельностью. 

2.1.2. В образовательной области «Познавательное развитие» 

В области познавательного развития глухих, слабослышащих и позднооглохших обу-

чающихся, обучающихся с КИ основными задачами образовательной деятельности 

являются создание условий для: 

- развития любознательности, познавательной активности, познавательных способно-

стей обучающихся; 

- развития представлений в разных сферах знаний об окружающей действительности. 

Основное содержание образовательной деятельности для глухих, слабослыша-

щих и позднооглохших обучающихся, обучающихся с КИ без дополнительных 

отклонений в развитии, отстающих от возрастной нормы, но имеющих перспек-

тиву сближения с ней: 
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1. В сфере развития любознательности, познавательной активности, познавательных 

способностей обучающихся педагогические работники: 

- создают специально организованную насыщенную предметно-пространственную 

среду, стимулирующую познавательный интерес глухих, слабослышащих и поздно-

оглохших обучающихся, обучающихся с КИ, исследовательскую активность, элемен-

тарное экспериментирование с различными веществами, предметами, материалами; 

- создают возможность свободных практических действий с разнообразными матери-

алами, участие в элементарных опытах и экспериментах имеет большое значение для 

умственного и эмоционально-волевого развития глухих, слабослышащих и поздно-

оглохших обучающихся, способствует построению целостной картины мира, оказы-

вает стойкий долговременный эффект. У ребенка с нарушенным слухом формируется 

понимание, что окружающий мир полон загадок, тайн, которые еще предстоит разга-

дать. Таким образом, перед ребенком открывается познавательная перспектива даль-

нейшего изучения природы, мотивация расширять и углублять свои знания. 

- организует познавательные игры, поощряют интерес обучающихся к различным 

развивающим играм и занятиям, например, лото, шашкам, шахматам, конструирова-

нию, что особенно важно для данной категории обучающихся, так как развитие мо-

торики рук отвечает потребностям обучающихся с нарушениями слуха. 

2. В сфере развития представлений в разных сферах знаний об окружающей действи-

тельности педагогические работники: 

- создают возможности для развития у глухих, слабослышащих и позднооглохших 

обучающихся, обучающихся с КИ общих представлений об окружающем мире, о се-

бе, других людях, в том числе общих представлений в естественнонаучной области, 

математике, экологии; 

- читают книги, проводят беседы, экскурсии, организуют просмотр фильмов, иллю-

страций познавательного содержания и предоставляют информацию в других фор-

мах; 

- побуждают обучающихся задавать вопросы относительно наблюдаемых явлений, 

событий 

2.1.3.В образовательной области «Речевое развитие» 

В области речевого развития глухих, слабослышащих и позднооглохших обучаю-

щихся основными задачами образовательной деятельности является создание усло-

вий для: 

- формирования слухоречевой среды; 

- формирования и совершенствования разных сторон речи глухих, слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся; 
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- приобщения обучающихся к культуре чтения художественной литературы. 

Основное содержание для глухих обучающихся без дополнительных отклонений 

в развитии, отстающих от возрастной нормы, но имеющих перспективу сближе-

ния с ней, содержание образовательной области "Речевое развитие" должно 

быть направлено на создание условий для: 

- формирования основы речевой и языковой культуры, совершенствования разных 

сторон речи глухого ребенка; 

- приобщения обучающихся к культуре чтения художественной литературы. 

- Формирование основы речевой и языковой культуры, совершенствование разных 

сторон речи глухого ребенка. 

Речевое развитие глухого ребенка связано с обучением умению вступать в коммуни-

кацию с другими людьми, умению слушать, воспринимать речь говорящего и реаги-

ровать на нее собственным откликом, адекватными эмоциями. Педагогические ра-

ботники должны стимулировать общение, сопровождающее различные виды дея-

тельности обучающихся, например, поддерживать обмен мнениями по поводу дет-

ских рисунков, рассказов. 

Овладение речью (диалогической и монологической) не является изолированным 

процессом, оно происходит во время обсуждения детьми (между собой или с педаго-

гическим работником) содержания, которое их интересует, действий, в которые они 

вовлечены. 

Необходимо создавать возможности для формирования и развития звуковой культу-

ры, образной, интонационной и грамматической сторон речи, фонематического слу-

ха, организовывать речевые игры. 

Работа по развитию речи должна обеспечиваться в различных условиях: 

- в быту, во время проведения режимных моментов (прогулка, прием пищи, одевание, 

раздевание, туалет), где основное внимание должно быть уделено уточнению значе-

ний слов и фраз, активизации усвоенного речевого материала в процессе общения с 

детьми и педагогическим работником; 

- на занятиях по изобразительной деятельности и конструированию, игре, ознакомле-

нию с окружающим миром, труду, физическому воспитанию, где детям дают матери-

ал, необходимый для усвоения содержания данного раздела, а также слова и фразы, 

нужные для организации деятельности обучающихся; 

- на занятиях по развитию речи, в процессе которых происходят усвоение значения 

слов и фраз, уточнение их звукобуквенного состава, формирование разных видов ре-

чевой деятельности (говорения, слухозрительного восприятия, чтения, письма, слу-
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шания). В ходе занятий усвоенный речевой материал включается в различные ком-

муникативные ситуации; 

- на занятиях по развитию слухового восприятия и обучения произношению, где идет 

уточнение произносительной стороны речи при максимальном использовании оста-

точного слуха обучающихся; 

- в семье, где родители (законные представители), ориентируясь на рекомендации 

сурдопедагога, могут продолжать развитие речи обучающихся, закреплять у них ре-

чевые навыки. 

2.2. Взаимодействие с детьми 

1. Формы, способы, методы и средства реализации программы, которые отражают 

следующие аспекты образовательной среды: 

– характер взаимодействия с педагогическим работником; 

– характер взаимодействия с другими детьми; 

– система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому. 

2. Взаимодействие педагогических работников с детьми является важнейшим фак-

тором развития ребенка и пронизывает все направления образовательной деятельно-

сти. 

3. С помощью педагогического работника и в самостоятельной деятельности ребе-

нок учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. 

Процесс приобщения к культурным образцам человеческой деятельности (культуре 

жизни, познанию мира, речи, коммуникации и прочим), приобретения культурных 

умений при взаимодействии с педагогическим работником и всамостоятельной дея-

тельности в предметной среде называется процессом овладения культурными прак-

тиками. 

4. Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте возможен 

только в том случае, если педагогический работник выступает в этом процессе в роли 

партнера, а не руководителя, поддерживая и развивая мотивацию ребенка. Партнер-

ские отношения педагогического работника и ребенка в Организации и в семье явля-

ются разумной альтернативой двум диаметрально противоположным подходам: пря-

мому обучению и образованию, основанному на идеях "свободного воспитания". Ос-

новной функциональной характеристикой партнерских отношений является равно-

правное относительно ребенка включение педагогического работника в процесс дея-

тельности. Педагогический работник участвует в реализации поставленной цели 

наравне с детьми, как более опытный и компетентный партнер. 

5. Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие ребенка та-

ким, какой он есть, и вера в его способности. Педагогический работник не подгоняет 

ребенка под какой-то определенный "стандарт", а строит общение с ним с ориентаци-

ей на достоинства и индивидуальные особенности ребенка, его характер, привычки, 

интересы, предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости и огорчениях, оказыва-

ет поддержку при затруднениях, участвует в его играх и занятиях. Педагогический 
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работник старается избегать запретов и наказаний. Ограничения и порицания исполь-

зуются в случае крайней необходимости, не унижая достоинство ребенка. Такой 

стиль воспитания обеспечивает ребенку чувство психологической защищенности, 

способствует развитию его индивидуальности, положительных взаимоотношений с 

педагогическим работником и другими детьми. 

6. Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию у ребен-

ка различных позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и других, так как от-

ношение ребенка к себе и другим людям всегда отражает характер отношения к нему 

окружающих. Он приобретает чувство уверенности в себе, не боится ошибок. Когда 

педагогический работник предоставляют ребенку самостоятельность, оказывают 

поддержку, вселяют веру в его силы, он не пасует перед трудностями, настойчиво 

ищет пути их преодоления. 

7. Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда педагогический 

работник поддерживают индивидуальность ребенка, принимают его таким, каков он 

есть, избегают неоправданных ограничений и наказаний, ребенок не боится быть са-

мим собой, признавать свои ошибки. Взаимное доверие между педагогическим ра-

ботником и детьми способствует истинному принятию ребенком моральных норм. 

8. Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. Ведь 

педагогический работник везде, где это возможно, предоставляет ребенку право вы-

бора того или действия. Признание за ребенком права иметь свое мнение, выбирать 

занятия по душе, партнеров по игре способствует формированию у него личностной 

зрелости и, как следствие, чувства ответственности за свой выбор. 

9. Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку педагогические работни-

ки не навязывают ему своего решения, а способствуют тому, чтобы он принял соб-

ственное. 

10. Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку осознать 

свои переживания, выразить их словами, педагогические работники содействуют 

формированию у него умения проявлять чувства социально приемлемыми способами. 

11. Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что получает этот 

опыт из общения с педагогическим работником и переносит его на других людей. 

2.3. Взаимодействие с родителями (законными представителями) обучающихся 

Все усилия педагогических работников по успешной коррекции недостатков в 

развитии и интеграции обучающихся с ОВЗ, будут недостаточно успешными без по-

стоянного контакта с родителям (законным представителям). Семья должна прини-

мать активное участие в развитии ребенка, чтобы обеспечить непрерывность коррек-

ционно-восстановительного процесса. Родители (законные представители) отрабаты-

вают и закрепляют навыки и умения у обучающихся, сформированные специалиста-

ми, по возможности помогают изготавливать пособия для работы в ДОУ и дома. До-

машние задания, предлагаемые учителем-логопедом, педагогом-психологом и воспи-

тателем для выполнения, должны быть четко разъяснены. Это обеспечит необходи-

мую эффективность коррекционной работы, ускорит процесс восстановления нару-

шенных функций у обучающихся. 
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Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями  

дошкольников с нарушением слуха. 

1 Основной цельюработы с родителями (законным представителям) глухих и сла-

бослышащих детей является обеспечение адекватных микросоциальных условий раз-

вития ребенка с нарушениями слуха в семье, преодоление состояния фрустрации и 

оптимизация самосознания родителей (законных представителей), вовлечение их в 

образовательный процесс для формирования компетентной педагогической позиции 

по отношению к собственному ребенку. 

2 Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

- сформировать у родителей (законных представителей) мотивацию к взаимодей-

ствию со специалистами образовательной организации; 

- установить причины, дестабилизирующие внутрисемейную атмосферу и межлич-

ностные отношения и способствовать их коррекции; 

- выявить социально-психологические внутрисемейные факторы, способствующие 

гармоничному развитию ребенка с нарушенным слухом в семье; 

- добиваться оптимизации самосознания родителей (законных представителей), сни-

жения уровня фрустрированности личности; 

- способствовать оптимизации личностного развития глухих, слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся; 

- обучить родителей (законных представителей) приемам формирования в семье реа-

билитационных условий, методам воспитания, обучения и реабилитации обучающих-

ся, обеспечивающим оптимальное развитие глухого, слабослышащего и поздно-

оглохшего ребенка; 

- повысить психолого-педагогическую компетентность родителей (законных пред-

ставителей) в вопросах воспитания, обучения, развития и социальной адаптации глу-

хого, слабослышащего и позднооглохшего ребенка; 

- скорректировать воспитательские позиции родителей (законных представителей), 

оказать им помощь в выборе адекватных мер воздействия 

 

3 Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи, воспитывающей ребенка с нару-

шенным слухом (глухого, слабослышащего, ребенка с КИ) и Организации, включает 

следующие направления: 

• аналитическое– изучение семьи, выяснение образовательных потребностей 

ребёнка с ТНР и предпочтений родителей (законных представителей) для согласо-

вания воспитательных воздействий на ребенка; 

• коммуникативно-деятельностное направлено на повышение педагогической 

культуры родителей (законных представителей); вовлечение родителей (законных 

представителей) в воспитательно-образовательный процесс; создание активной раз-
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вивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и 

детском коллективе. 

• информационное –пропагандаи популяризация опыта деятельности Организа-

ции; создание открытого информационного пространства (сайт Организации, форум, 

группы в социальных сетях). 

Основные формы взаимодействия с семьей. 
Этапы взаимодействия Формы взаимодействия 

Информационно-

аналитический и диагно-

стический этап 

Цель: Создание системы изу-

чения, анализа и прогнози-

рования дальнейшей деятель-

ности с семьями воспитанников 

в детском саду для реализации 

потребностей родителей в по-

лучении образовательных и 

оздоровительных услуг; для 

разработки стратегии развития 

учреждения. 

 Сбор информации о ребенке:  

 состояние здоровья: анамнез (медицинская карта), 

 о семье: состав семьи, позиция родителей по отношению к вос-

питанию ребёнка и детскому саду как институту социализации 

(потребитель, созерцатель, активный участник, партнёр); 

 отношение родителей к речевым нарушениям ребенка: актив-

ная либо пассивная позиция на положительный результат кор-

рекционной работы 

 Опрос, анкетирование, наблюдение, изучение медицинских 

карт и специальные  диагностические методики. 

 Анализ информации. 

Организационно-

методический этап 

Цель: Создание сообщества 

единомышленников-

родителей, сотрудников дет-

ского сада в вопросах воспи-

тания детей с тяжелыми 

нарушениями речи.  

Просветительская деятельность: 

- наглядная информация (информационные стенды, папки передвижки, 

буклеты, памятки),                                                                              

- изучение методической и художественной литературы;                                               

- индивидуальные консультации; 

- индивидуальные беседы; 

-  родительские собрания.  

 

Контрольно-оценочный 

этап 

Цель: Организация и проведе-

ние совместного анализа сов-

местной деятельности логопе-

да и родителей по результатам 

коррекционной работы. При-

влечение родителей к участию 

в контрольно-оценочной дея-

тельности.  

 

 Родительские собрания 

 Круглые столы 

 Анкетирование 

2.4. Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с нарушением 

слуха 

Программа коррекционной работы обеспечивает: 

1. Выявление особых образовательных потребностей глухих, слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся, обусловленных недостатками в их психофизическом 

и речевом развитии; 

2. Осуществление индивидуально-ориентированной психолого-педагогической по-

мощи глухим, слабослышащим и позднооглохшим детям с учетом их психофизиче-
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ского, речевого развития, индивидуальных возможностей и в соответствии с реко-

мендациями ПМПК; 

3. Возможность освоения глухими, слабослышащими и позднооглохшими детьми 

адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования. 

Задачи программы: 

Определение особых образовательных потребностей глухих, слабослышащих и позд-

нооглохших обучающихся, обусловленных степенью выраженности нарушения; 

2. Коррекция нарушений слуха и речи на основе координации педагогических, пси-

хологических средств воздействия; 

3. Оказание родителям (законным представителям) обучающихся консультативной и 

методической помощи по особенностям развития глухих, слабослышащих и поздно-

оглохших обучающихся и направлениям коррекционного воздействия 

Программа коррекционной работы предусматривает: 

Программа коррекционно-развивающей работы строится с учетом особых образова-

тельных потребностей глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся, за-

ключений ПМПК. 

Общий объем программы коррекционно-развивающей работы с глухими, сла-

бослышащими и позднооглохшими детьми, которая может быть реализована: 

1. В группах компенсирующей направленности (рекомендуется комплектовать груп-

пу компенсирующей направленности отдельно для глухих и для слабослышащих 

обучающихся). При их совместном обучении в первую очередь проигрывают до-

школьники с тугоухостью (не говоря уже о позднооглохших детях, сохранивших по-

сле потери слуха речь). Они оказываются в крайне неблагоприятной речевой среде, 

что, естественно, влияет на реализацию их потенциальных возможностей. И глухой 

ребенок среди слабослышащих обучающихся также проигрывает, так как для него 

часть занятий оказываются малоэффективными (например, фронтальные занятия по 

развитию слухового восприятия и обучению произношению). Вместе с тем часть глу-

хих обучающихся, как правило, благодаря ранней (с первых месяцев жизни) аудио-

лого-педагогической коррекции нарушенной слуховой функции, по уровню общего и 

слухоречевого развития могут быть близки к слабослышащим детям и значительно 

превосходить возможности типичных дошкольников с глухотой. Так, двух-

трехлетний глухой ребенок может уже понимать достаточно много слов и простых 

фраз и использовать их в общении. Ребенок 4-5 лет может владеть короткой простой 

фразой (хотя и с аграмматизмами), самостоятельно использовать речь в общении, 

умеет читать и писать печатными буквами. Для таких обучающихся эффективно обу-

чение среди обучающихся с частичным нарушением слуха. 
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2. На фронтальных и индивидуальных занятиях сурдопедагога, педагога-психолога, 

других специалистов с детьми нарушенным слухом в группах комбинированной 

направленности. 

3. На индивидуальных занятиях с сурдопедагогом, педагогом-психологом, другими 

педагогическими работниками в группах общеразвивающей и оздоровительной 

направленности. 

4. Рассчитывается в соответствии с возрастом обучающихся, основными направлени-

ями их развития, спецификой дошкольного образования и включает время, отведен-

ное на образовательную деятельность, осуществляемую в процессе организации раз-

личных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, познавательно-

исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной) с квалифицирован-

ной коррекцией недостатков в физическом и (или) психическом развитии обучаю-

щихся; образовательную деятельность с квалифицированной коррекцией недостатков 

в физическом и (или) психическом развитии обучающихся, осуществляемую в ходе 

режимных моментов; самостоятельную деятельность обучающихся; взаимодействие 

с семьями глухих обучающихся. 

2.5. Осуществление квалифицированной коррекции нарушений  

дефектологом 

Структура программы коррекционно-развивающей работы с глухими, со сла-

бослышащими и позднооглохшими детьми включает в себя последовательность 

следующих этапов: 

1. Анализ диагностической информации о ребенке и проведение комплексного 

психолого-педагогического обследования. 

2. Прогнозирование и разработка содержания коррекционно-развивающей ра-

боты с детьми. 

3. Качественный характер реализации коррекционно-развивающих и восстано-

вительно-реабилитационных мероприятий, требующих участия в их реализации се-

мьи, необходимых специалистов. 

4. Мониторинг качества оказанных воздействий и оценка эффективности кор-

рекционно-развивающей работы со слабослышащим или позднооглохшим ребенком. 

5. Сбор и анализ диагностической информации о ребенке и оценка его реабили-

тационного потенциала в ходе комплексного психолого-педагогического обследова-

ния включает выявление следующих показателей: 

а) физическое состояние и развитие ребенка: 

динамика физического развития (анамнез); 

состояние слуха; 

состояние зрения; 

особенности развития двигательной сферы, нарушения общей моторики (общая 

напряженность или вялость, неточность движений, параличи, парезы, наличие их 

остаточных явлений); 

координация движений (особенности походки, жестикуляции, затруднения при 

необходимости удержать равновесие, трудности регуляции темпа движений, наличие 

гиперкинезов, синкинезий, навязчивых движений); 

особенности работоспособности (утомляемость, истощаемость, рассеянность, 



21 
 

пресыщаемость, усидчивость); 

б) особенности и уровень развития познавательной сферы: 

особенности восприятия величины, формы, цвета, времени, пространственного 

расположения предметов; 

особенности внимания: объем и устойчивость, концентрация, способность к 

распределению и переключению внимания с одного вида деятельности на другой, 

степень развития произвольного внимания; 

особенности памяти: объем, возможность долговременного запоминания, уме-

ние использовать приемы запоминания, индивидуальные особенности памяти, преоб-

ладающий вид памяти; 

особенности мышления; 

познавательные интересы, любознательность; 

в) особенности речевого развития: 

характеристика слуховой функции и произношения; 

понимание устной речи; 

самостоятельная речь (устная и письменная); 

объем словарного запаса (активного и пассивного); 

особенности грамматического строя; 

г) особенности мотивации: 

реакция на замечания, оценку деятельности; отношение к неудачам; отношение 

к похвале и порицанию; 

способность осуществлять контроль за собственной деятельностью по нагляд-

ному образцу, словесной инструкции, алгоритму; особенности самоконтроля; 

умение планировать свою деятельность; 

д) особенности эмоционально-личностной сферы: 

глубина и устойчивость эмоций; 

способность к волевому усилию; 

преобладающее настроение; 

наличие аффективных вспышек, склонность к отказным реакциям; 

наличие фобических реакций; 

отношение к самому себе (недостатки, возможности); 

особенности самооценки; 

отношения с окружающими (положение в коллективе, самостоятельность, вза-

имоотношения с детьми и взрослыми). 

6. Результаты психолого-педагогического обследования: 

выявление осознания ребенком себя как личности, имеющей свои особые по-

требности и особенности; 

специфические проблемы социальной адаптации ребенка; 

формирование знаний, навыков и психологической готовности ребенка расши-

рить контакты с людьми и обществом, преодолевая страх перед новыми людьми, не-

знакомым пространством. 

7. По итогам диагностического обследования делается вывод о сформирован-

ности компонентов познавательной сферы, происходит выявление актуальных зна-

ний, определение зоны ближайшего развития. По окончании диагностического пери-

ода анализируется успешность и проблемы развития ребёнка, необходимые педаго-

гические и психологические подходы и методы воздействия, планируется дальней-

шая работа с ребенком. 

8. Итогом проведенной диагностики выступает формирование комплексного 
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заключения на глухого, слабослышащего или позднооглохшего ребенка раннего или 

дошкольного возраста, в структуру которого входят: 

1) выявление первичного нарушения, его обусловленности, оценка деятель-

ностных функций ребенка; 

2) оценка состояния развития ребенка в целом с учетом развития отдельных 

функций и отнесение к определенному варианту развития; 

3) определение потенциальных возможностей ребенка, прогноз развития и про-

граммирование путей коррекционно-развивающей работы в условиях Организации и 

семьи, выработка алгоритмов действий для специалистов. 

9. На основании результатов диагностического обследования на этапе прогно-

зирования и разработки содержания коррекционно-развивающей работы с глухими, 

со слабослышащими и позднооглохшими детьми ППк дошкольной образовательной 

организации определяет и разрабатывает: 

1) цели коррекционной работы с глухим, со слабослышащим или позднооглох-

шим ребенком, описание механизмов, с указанием сроков реализации данной коррек-

ционной программы. 

2) рекомендации оптимальных для развития ребенка коррекционных программ 

или методик, методов и приемов обучения в соответствии с его особыми образова-

тельными потребностями; 

3) рекомендации по проведению специалистами индивидуальных и групповых 

коррекционно-развивающих занятий, необходимых для преодоления нарушений раз-

вития и трудностей обучения ребенка. 

10. Коррекционно-развивающая работа организуется в рамках ведущей дея-

тельности. Поэтому при коррекционно-педагогических мероприятиях стимулируется 

ведущий для данного возраста вид деятельности: в младенческом возрасте - эмоцио-

нальное общение с педагогическим работником; в раннем дошкольном возрасте - 

предметная деятельность; в дошкольном возрасте - игровая деятельность. 

11. Необходимо гибкое сочетание различных видов и форм коррекционно-

педагогической работы (индивидуальных, подгрупповых и фронтальных). 

12. Основными направлениями коррекционной работы с глухими и со сла-

бослышащими детьми дошкольного возраста являются: 

развитие речи и коррекция речевых нарушений; 

развитие слухового восприятия и обучение произношению; 

подготовка к школе. 

13. Для глухих дошкольников деятельность по развитию слухового восприятия 

связана с обучением различению при конкретном наглядном выборе и опознаванию 

на слух речевого материала. Опознавание на слух предполагает узнавание и воспро-

изведение ребенком знакомого по звучанию речевого материала, который предъявля-

ется без какого-либо наглядного подкрепления. 

14. В ходе работы по развитию слухового восприятия слабослышащие обуча-

ющиеся учатся распознавать на слух новый материал (слова, словосочетания, фразы, 

тексты). Этот речевой материал может быть для слабослышащих дошкольников как 

хорошо знакомым по значению, так и включать малознакомые и незнакомые слова, 

фразы, тексты, которые не использовались в процессе обучения. Распознавание на 

слух, как и опознавание, осуществляется вне ситуации наглядного выбора. 

15. Система коррекционно-развивающих и восстановительно-

реабилитационных мероприятий, требующих участия в их реализации семьи, необхо-

димых специалистов, может быть реализована по следующему плану: 
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1) Консультация семьи, проведение индивидуальной диагностики уровня раз-

вития ребенка с нарушенным слухом специалистами ППк. 

2) Составление рекомендаций по дальнейшему сопровождению глухого, сла-

бослышащего ребенка в Организации, воспитанию в условиях семьи. 

3) Создание специальных условий для получения дошкольного образования 

глухими, слабослышащими и позднооглохшими детьми, составление планов коррек-

ционной помощи и развития. 

4) Реализация программ коррекционно-развивающей работы с глухим, со сла-

бослышащим или позднооглохшим ребенком (коррекционно-развивающие програм-

мы "Развитие речи", "Развитие слухового восприятия и обучение произношению"). 

5) Контроль эффективности реабилитационной стратегии, проводимый ГШк на 

основе повторного обследования глухого, слабослышащего или позднооглохшего ре-

бенка. 

6) Изменение стратегии реабилитации и коррекционно-развивающей работы 

либо направление семьи на дополнительную консультацию. 

16. Мониторинг качества оказанных воздействий и оценка эффективности кор-

рекционно-развивающей работы предусматривают ведение специалистами дошколь-

ной образовательной организации "карты развития ребенка", которая включает: 

общие сведения о ребенке; 

данные о медико-социальном благополучии; 

динамику развития психических процессов на весь период обучения; 

слухоречевой статус; 

индивидуально-психологические особенности личности ребенка; 

динамику физического состояния и развития ребенка; 

периодичность представления результатов анализа, ситуации развития на ППк; 

рекомендации ППк в адрес родителей (законных представителей) глухого, сла-

бослышащего или позднооглохшего ребенка, конкретных специалистов, педагогиче-

ских работников и других. 

17. Эффект коррекционного воздействия на глухих, слабослышащих и поздно-

оглохших обучающихся определяется: 

своевременностью (с момента выявления характера снижения слуха); 

качественным слухопротезированием; 

использованием различной качественной звукоусиливающей аппаратуры (при 

отсутствии медицинских противопоказаний); 

адекватностью коррекционного процесса. 

 

 

 

 

2.6. Специальные условия для получения образования детьми с нарушением 

слуха  

– создание предметно-пространственной развивающей образовательной среды, 

учитывающей особенности обучающихся с нарушением слуха;  

– использование специальных дидактических пособий, технологий, методики дру-

гих средств обучения (в том числе инновационных и информационных), разрабаты-

ваемых образовательной организацией;  
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– реализация комплексного взаимодействия, творческого и профессионального 

потенциала специалистов образовательных организаций при реализации АОП ДО; 

– проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий с учителем-

дефектологом (не реже 2-х раз в неделю) и педагогом-психологом;  

– обеспечение эффективного планирования и реализации в организации образова-

тельной деятельности, самостоятельной деятельности обучающихся с ТНР, режим-

ных моментов с использованием вариативных форм работы, обусловленных учетом 

структуры дефекта обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. 

Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, 

обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей работы с детьми, име-

ющими тяжелые нарушения речи, позволит оптимально решить задачи их обучения и 

воспитания в дошкольном возрасте. 

 

III. Организационный раздел 

Организационное обеспечение образования обучающихся с нарушением слуха 

базируется на нормативно-правовой основе, которая определяет специальные усло-

вия дошкольного образования обучающихся детей с нарушением. 

Создание этих условий должно обеспечить реализацию образовательных прав 

ребенка с нарушением слухана получение соответствующего его возможностям обра-

зования. 

3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка с 

нарушением слуха 

Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, 

обеспечивающих образование глухого, слабослышащего или позднооглохшего ре-

бенка, ребенка с КИ раннего и дошкольного возраста в соответствии с его особыми 

образовательными потребностями: 

1. Личностно-порождающее взаимодействие педагогических работников с детьми, 

предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому глухому, слабослы-

шащему или позднооглохшему ребенку, ребенку с КИ предоставляется возможность 

выбора деятельности, партнера, средств и жизненных навыков; обеспечивается опора 

на его личный опыт при освоении новых знаний и жизненных навыков. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской 

успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений глухого, сла-

бослышащего или позднооглохшего ребенка, ребенка с КИ раннего и дошкольного 

возраста, стимулирование самооценки. 

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с нарушенным 

слухом раннего и дошкольного возраста. 

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому, со-

циально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-
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эстетическому развитию ребенка с нарушенным слухом и сохранению его индивиду-

альности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и про-

дуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть дея-

тельности по освоению культурных форм и образцов и детской исследовательской, 

творческой деятельности; совместных и самостоятельных, подвижных и статичных 

форм активности с учетом особенностей развития и образовательных потребностей 

глухого, слабослышащего или позднооглохшего ребенка, ребенка с КИ. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития глухого, сла-

бослышащего или позднооглохшего ребенка раннего и дошкольного возраста. Обяза-

тельное участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка 

после КИ раннего и дошкольного возраста. 

Целью психолого-педагогического сопровождения развития ребенка в образователь-

ном учреждении является создание условий для нормального развития и успешного 

обучения. 

Основные задачи психолого-педагогического сопровождения:  

• Своевременно проводить раннюю диагностику и коррекцию нарушений в развитии.  

• Изучать индивидуальные особенности развития детей в единстве интеллектуальной, 

эмоциональной и поведенческой сфер их проявления.  

• Создать для ребенка эмоциональный благоприятный микроклимат в группе, при 

общении с детьми и педагогическим персоналом.  

• Оказывать помощь детям, нуждающимся в особых обучающихся программах, спе-

циальных формах организации их деятельности.  

• Повышать психологическую компетентность воспитателей, родителей по вопросам 

воспитания и развития ребенка.  

Алгоритмпоследовательности работы по сопровождению ребенка в ДОУ 

• Постановка проблем. Начинается с поступления запроса, осознания сути пробле-

мы, разработки плана сбора информации о ребенке и проведения диагностического 

исследования.  

• Анализ полученной информации. Оценка и обсуждение со всеми заинтересован-

ными лицами возможных путей и способов решения проблемы, обсуждение позитив-

ных и негативных сторон разных решений.  

• Разработка плана комплексной помощи. Определение последовательности дей-

ствий, распределение функций и обязанностей сторон, сроков реализации: совмест-

ная выработка рекомендаций для ребенка, педагога, родителей, специалистов. Кон-

сультирование всех участников сопровождения о путях и способах решения проблем 

ребенка.  

• Реализация плана по решению проблемы. Выполнение рекомендаций каждым 

участником сопровождения.  
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• Осмысление и оценка результатов деятельности по сопровождению. Предпо-

лагает анализа развития ребенка, корректировку и проведение дальнейшего коррек-

ционного маршрута. 

Содержание коррекционной работы направлено на обеспечение коррекции недо-

статков в физическом и психическом развитии детей с ограниченными возможностя-

ми здоровья и оказание помощи детям этой категории в освоении Программы ДОУ. 

     В системе комплексной коррекции нарушений речевого и психофизического раз-

вития у воспитанников компенсирующих групп  выделяем следующие этапы: 

1 этап - Диагностический.Разработана поэтапная система взаимодействия 

специалистов в процессе диагностики. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рисунок3.Системавзаимодействия специалистов в процессе диагностики. 

 

Данные комплексной диагностики каждого воспитанника заносятся в «Карту 

психолого-педагогического и медико-социального развития ребенка», в которой про-

ектируется  разработка Индивидуального коррекционного маршрута развития, в 

котором систематизируются все наблюдения и рекомендации специалистов, динами-

ка развития ребенка. 

В ДОУ осуществляется вводная (сентябрь), текущая или промежуточная 

(январь), итоговая (май) диагностика. Результаты заносятся в разработанные карты. 

По итогам промежуточной диагностики, прослеживается результативность коррекци-

онного сопровождения, и вносятся коррективы в дальнейшее планирование работы с 
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ребенком в зависимости от динамических наблюдений в течение всего учебного года, 

в результате чего при необходимости составляется Индивидуальный коррекционный 

маршрут  

        Такой подход дает полную картину динамики и результатов медицинской и пси-

холого-педагогической коррекции. Результаты диагностики позволяют выявить про-

блемы в развитии каждого ребенка, его реабилитационный потенциал, определить 

направления, задачи и содержание индивидуальной коррекционной работы, подо-

брать конкретные формы и технологии организации работы, спрогнозировать резуль-

тативность коррекционных усилий. 

        При планировании индивидуальной работы педагоги определяют конкретную 

цель на основании выявления причин и факторов риска, выбирают адекватные формы 

и методы работы (с учетом особенностей ребенка), учитывают реабилитационный 

потенциал ребенка, планируют предполагаемый результат. 

Согласованный подход к общему воспитанию детей при организации игр, занятий, 

оздоровительных мероприятий и других видов деятельности, выработка единых пе-

дагогических установок по отношению к отдельным детям и группе в целом стано-

вятся основой взаимодействия. 

2 этап – Коррекционно-развивающий. 

В содержание этого этапа входит: 

-  организация коррекционно-развивающего и здоровьесберегающего образователь-

ного пространства; 

-  проведение индивидуальных, групповых  занятий с использованием здоровьесбере-

гающих технологий; 

-  включение  игр и упражнений в занятия воспитателя в соответствие с решаемыми 

дефектологом задачами; 

 - развитие мелкой, артикуляционной моторики, речевого дыхания, координационных 

и ритмических способностей инструктором физической культуры; 

 -  обеспечение коррекционной направленности режимных моментов, игровой дея-

тельности детей. 

3 этап – Координационный – его выделение условное, так как координация деятель-

ности педагогов, специалистов и родителей детей осуществляется на протяжении 

всего пребывания детей в ДОУ.  Для групп компенсирующей направленности разра-

ботаны циклограммы организованной и совместной деятельности. 

Таким образом, проводимая с детьми коррекционно-развивающая работа стро-

ится на основе личностно-ориентированного подхода, на принципах научности, си-

стемности, учета структуры дефекта, компенсаторных возможностей каждого ребён-

ка. Тесное взаимодействие педагогов на основе хорошо продуманной и налаженной 

сети связей, качественной комплексной диагностики помогает осуществить опти-

мальный выбор методов, адекватных структуре дефекта, возрасту ребёнка, чем до-

стигается высокая эффективность и стабильность результатов. Своевременность при-

нятых мер, сотрудничество специалистов обеспечивает высокие результаты коррек-

ционно-развивающей работы. 
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4 этап -  Мониторинговый.  Диагностика динамики показателей здоровья и разви-

тия детей и соответственно, эффективности всей работы. 

 По окончании курса реабилитационных и оздоровительных мероприятий оценива-

ются результаты реализации индивидуальной программы на очередном конси-

лиуме. 

3.2. Примерный режим и распорядок дня. 

Организация образовательной деятельности 

Учебный год в группе компенсирующей направленности для детей с наруше-

ниями слуха (общим недоразвитием речи) начинается первого сентября, длится де-

сять месяцев (до первого июля) и условно делится на три периода: 

I период — сентябрь, октябрь, ноябрь;  

II период — декабрь, январь, февраль;  

III период — март, апрель, май, июнь. 

Как правило, две недели сентября отводятся всеми специалистами для углуб-

ленной педагогической диагностики индивидуального развития детей, сбора анамне-

за, индивидуальной работы с детьми, совместной деятельности с детьми в режимные 

моменты, составления и обсуждения всеми специалистами группы рабочих про-

грамм, корректировки основной адаптированной образовательной программы. Заве-

дующий дошкольным образовательным учреждением утверждает АОП ДОУ и рабо-

чие программы специалистов. 

Проведение рабочих совещаний по завершении первого, а затем и второго пе-

риодов работы не является обязательным. Обсуждение темпов динамики индивиду-

ального развития детей может проходить в рабочем порядке, в ходе собеседования 

учителя-дефектолога со всеми специалистами. 

Психолого-педагогический консилиум  обязательно проводится в конце учеб-

ного года с тем, чтобы обсудить динамику индивидуального развития каждого воспи-

танника и определить необходимость дальнейшего его пребывания в группе компен-

сирующей направленности. 

С третьей недели сентября начинается организованная образовательная дея-

тельность с детьми во всех возрастных группах. Дефектолог в течение недели прово-

дит индивидуальные, подгрупповые занятия, в соответствие с индивидуальным обра-

зовательным маршрутом ребенка и  специализированные фронтальные занятия. Ко-

личество фронтальных занятий определяется возрастом детей: для детей старшего 

дошкольного возраста (старшая группа) – 3 занятия.  

На работу с одной подгруппой детей (старшая группа) –25минут.Все остальное 

время в сетке работы учителя-дефектолога во всех возрастных группах занимает ин-

дивидуальная работа с детьми. 

В середине учебного года, с 01.01 по 11.01, в группах компенсирующей 

направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи устраиваются зимние ка-

никулы. Если на этот период выпадают рабочие дни, то в эти дни всеми специали-

стами проводится только индивидуальная работа с детьми, кроме того все специали-

сты принимают участие в совместной деятельности с детьми, организуют игровую 
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деятельность дошкольников, обязательно проводятся музыкальные, физкультурные 

занятия. Так же организуется коррекционно-развивающая работа и в июне при пере-

ходе детского сада на летний режим работы. 

Режим  дня. 

В соответствии с «Санитарно-эпидемиологическими требованиями к организа-

циям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи» СП 

2.4.3648-20 режимы дня групп соответствуют возрастным особенностям детей, спо-

собствуют их гармоничному развитию и учитывают следующие рекомендации: 

• максимальная продолжительность непрерывного бодрствования детей 3 - 7 лет 

составляет 5,5 - 6 часов; 

• в течение каждого периода бодрствования предусматривается проведение прогул-

ки, дневная суммарная продолжительность которых должна составлять 3-4часа; 

• самостоятельная деятельность детей занимает в течение дня 3-4 часа, которые ис-

пользуются для личной гигиены, подготовки к образовательной деятельности иигры; 

• период дневного сна - 2-2,5 часа; 

• объем двигательной активности воспитанников 5 - 7 лет в организованных фор-

мах оздоровительно-воспитательной деятельности предусматривается в количестве 6 

- 8 часов внеделю. 

В режиме дня всех групп соблюдается временное распределение основных орга-

низационных периодов, представленное в таблице. 

Таблица  – Временное распределение организационных периодов. 

 

Периоды режима дня Временныеинтервалы Количество часов 

I период бодрствования 07.00- 13.00 6 часов 

Сон 13.00-15.30 2.5 часа 

13.00 – 15.00 2 часа 

II период бодрствования 15.00 – 19.00 4 часа 

Общая продолжительность режима дня 12 часов 

 

Учебные нагрузки воспитанников не превышают нормы  предельно допустимых  

нагрузок. 

Учебная нагрузка на детейвгруппе № 8 «Родничок» 
Группа  Количество 

занятий в 

неделю 

Количество 

занятий в 

день 

Длитель-

ность заня-

тий 

Перерыв 

между заня-

тиями 

Подготовительная группа компенсиру-

ющей направленности 

12 2 – 3 25 минут 10 минут 

Деятельность воспитанников организована с учетом состояния их здоровья и 

интересов и направлена на удовлетворение их потребностей, в том числе физиологи-

ческих (сон, питание, отдых, пребывание на свежем воздухе и др.), познавательных, 

творческих, потребностей в общении. Образовательная работа с дошкольниками 

направлена на развитие предпосылок учебной деятельности.  
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Недельное  распределение непосредственно образовательной  деятельности 

(НОД) 

Виды НОД Подготовительная группа компенсирующей направленности 

Дефектолог 2 

Специфика дошкольного учреждения комбинированного  вида предполагает 

использование большего количества организованных форм работы с детьми: помимо 

фронтальных и подгрупповых занятий с каждым ребёнком в течение учебной недели 

проводится ряд индивидуальных занятий узких специалистов –  логопеда, психолога,  

инструктора ФК, музыкального  руководителя, воспитателя по изобразительной дея-

тельности. При составлении общей сетки видов деятельности, при составлении гра-

фиков индивидуальной занятости специалисты, работающие с ребёнком, учитыва-

ют распределение нагрузки на ребёнка в течение дня и недели, сочетание разных ви-

дов деятельности, соотношение организованных форм и совместной с взрослым и са-

мостоятельной деятельности. При этом, прежде всего,  педагоги ориентируются на 

состояние здоровья ребёнка (снижение общей нагрузки для детей 3-й группы здоро-

вья, уменьшение количества индивидуальных занятий с узкими специалистами по-

знавательного и художественно-эстетического направления, замена их работой физ-

культурно-оздоровительного содержания и т.п.) 

Главным условием организации жизни дошкольников является создание у де-

тей чувства эмоционального комфорта и психологической защищенности. 

Соблюдению требований к гигиене учебного процесса способствует также функцио-

нирование в ДОУ разветвлённой сети специальных помещений: физкультурный 

зал, музыкальный зал, изостудия, 3 кабинета логопедов, кабинет психолога, игротека, 

комната познавательного развития. Смена видов деятельности и переход из группы в 

специальные помещения не только обеспечивают необходимую физическую актив-

ность отдельным группам мышц, но и способствует рациональному (а значит оздоро-

вительному) режиму, в равной мере стабильному и одновременно гибкому, динамич-

ному.                                                             

Для всех возрастных групп разработан режим дня с учётом возрастных особен-

ностей детей и специфики сезона (на тёплый и холодный период года).  

Таблица – Примерный режим дня групп компенсирующей направленности для 

детей с нарушениями речи (холодный период) 

Режимные моменты Старшая группа 

Прием детей, игры, индивидуальные 

коррекционные занятия 

7.00 - 8.20 

Утренняя гимнастика. 

 

8.20 - 8.30 

Подготовка к завтраку, завтрак 

 

8.30 - 8.50 

Свободная деятельность, игры, подго-

товка к занятиям  

8.50 - 9.00 

НОД согласно сетке занятий 

 

1. 9.00 - 9.25 

2. 9.35–10.00 

3. 10.10 -10.35 
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Второй завтрак, подготовка к прогулке 

 

10.35- 10.50 

Прогулка (наблюдения, игры, труд) 

 

10.50 - 12.20 

Подготовка к обеду, обед  

 

12.20 - 13.00 

Подготовка ко сну, дневной сон  

 

13.00 - 15.00 

Подъем, гимнастика пробуждения, за-

каливающие процедуры. 

15.00- 15.15 

Подготовка к полднику, полдник  

 

15.15- 15.30 

Игры, самостоятельная деятельность, 

занятия в кружках, занятия по заданию 

логопеда. 

15.30- 16.10 

Подготовка к прогулке, прогулка. 

 

16.10 - 17.40 

Подготовка к ужину, ужин. 

 

17.40 -18.00 

Игры, самостоятельная деятельность, 

уход домой. 

18.00 - 19.00 

 

Таблица – Примерный режим дня групп компенсирующей направленностидля 

детей с нарушениями речи (теплый период) 

Режимные моменты Старшая группа 

Утренний приём, осмотр, утренняя гимнастика 7.00 – 8.25 

Подготовка к завтраку, завтрак 08.25 –08.50 

Игры, подготовка к прогулке  08.50 –09.00 

 Занятие на прогулке 09.00 –09.25  

Подготовка к прогулке, прогулка, игры, наблюдения 09.25 –12.20 

Возвращение с прогулки, водные процедуры 12.20 –12.30 

 Подготовка к обеду, обед 12.30 –13.00 

Подготовка ко сну, дневной сон 13.00– 15.00 

Постепенный подъём, гимнастика пробуждения   15.00 –15.20 

Полдник 15.20 –15.30 

Подготовка к прогулке, прогулка, игры, наблюдения 15.30 –16.30 

Подготовка к ужину, ужин 16.30 – 16.45 

Подготовка к прогулке, прогулка.  

Игры, уход домой. 

16.45 – 19.00 

 

Согласно пункту 2.10 СП 2.4.3648-20 к организации образовательного процесса 

и режима дня должны соблюдаться следующие требования: 

 при организации образовательной деятельности предусматривается введение в 

режим дня физкультминуток во время занятий, гимнастики для глаз, обеспечивается 

контроль за осанкой, в том числе, во время письма, рисования и использования элек-

тронных средств обучения.
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Утверждаю  

Заведующий МБ ДОУ№121 

___________ Черевко С. Г. 

Приказ № 246   от 23.08.2024г. 

ЦИКЛОГРАММА РАБОТЫ УЧИТЕЛЯ-ДЕФЕКТОЛОГА МБ ДОУ № 121 
в группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи  старше 3-х лет 

№8 «Родничок» (старшая),2024 – 2025 учебный год 
 

 Документация, кабинет, 

подготовка к занятиям 

Работа с детьми Работа с воспитателя-

ми 

Работа с родителями 

П
о
н

е-

д
ел

ь
-

н
и

к
 

08.50 – 09.00   

подготовка к занятиям 

 

08.00 – 08.50– индивидуальные коррекционные занятия 

09.00 – 12.00 – индивидуальные, подгрупповые коррекци-

онные   занятия. 

 

 

08.50 – 09.00  - консультации 

для родителей (по запросам) 

 

В
т
о
р

-

н
и

к
 

08.50 – 09.00   

подготовка к занятиям 

 

08.00 – 08.50– индивидуальные коррекционные занятия 

09.00 – 12.00 – индивидуальные, подгрупповые коррекци-

онные   занятия. 

 08.50 – 09.00  - консультации 

для родителей (по запросам) 

 

С
р

ед
а
 

14.00 – 15.00 – плани-

рование,  работа с до-

кументацией, подготов-

ка к занятиям 

15.00 –  18.00 – индивидуальные, подгрупповые коррек-

ционные   занятия. 

14.30 – 15.00 – анализза-

нятий по развитию речи; 

коррекционных занятий  

по заданию логопеда – 1 

р. в мес.;координация 

работы педагогов – 1 р. в 

мес. 

17.30 – 18.00 – 

беседы, занятия-тренинги, 

консультации для родителей. 

Ч
ет

-

в
ер

г
 08.50 – 09.00   

подготовка к занятиям 

 

08.00 – 08.50– индивидуальные коррекционные занятия 

09.00 – 12.00 – индивидуальные, подгрупповые коррекци-

онные   занятия. 

 08.50 – 09.00  - консультации 

для родителей (по запросам) 

 

П
я

т
н

и
ц

а
 

08.50 – 09.00  – 

подготовка к занятиям 

11.30 - 12.00 – подго-

товка домашних зада-

ний родителям для де-

тей 

08.00 – 08.50– индивидуальные коррекционные занятия 

09.00 – 12.00 – индивидуальные, подгрупповые коррекци-

онные   занятия 
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3.3 Организация развивающей предметно-пространственной среды. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда  

(далее - ППРС) в Организации должна обеспечивать реализациюАОПДО.  

В соответствии со Стандартом, ППРС группы должна обеспечивать и гаранти-

ровать: 

 охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционального 

благополучия обучающихся с ОВЗ, проявление уважения к их человеческому досто-

инству, чувствам и потребностям, формирование и поддержку положительной само-

оценки, уверенности в собственных возможностях и способностях, в том числе при 

взаимодействии обучающихся друг с другом и в коллективной работе; 

 максимальную реализацию образовательного потенциала пространства Организа-

ции, группы и прилегающих территорий, приспособленных для реализации образова-

тельной программы, а также материалов, оборудования и инвентаря для развития 

обучающихся дошкольного возраста с ОВЗ в соответствии с потребностями каждого 

возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета особен-

ностей и коррекции недостатков их развития; 

 построение вариативного развивающего образования, ориентированного на воз-

можность свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников сов-

местной деятельности и общения как с детьми разного возраста, так и с педагогиче-

ским работниками, а также свободу в выражении своих чувств и мыслей; 

 создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации непрерыв-

ного самосовершенствования и профессионального развития педагогических работ-

ников, а также содействие в определении собственных целей, личных и профессио-

нальных потребностей и мотивов; 

 открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных пред-

ставителей) непосредственно в образовательную деятельность, осуществление их 

поддержки в деле образования и воспитания обучающихся, охране и укреплении их 

здоровья, а также поддержки образовательных инициатив внутри семьи; 

 построение образовательной деятельности на основе взаимодействия педагогиче-

ских работников с детьми, ориентированного на уважение достоинства и личности, 

интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию 

его развития и соответствующие возрастные и индивидуальные особенности (недо-

пустимость как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития 

обучающихся). 

ППРС должна быть: 

 содержательно-насыщенной и динамичной - включать средства обучения (в том 

числе технические и информационные), материалы (в том числе расходные), инвен-

тарь, игровое, спортивное и оздоровительное оборудование, которые позволяют 

обеспечить игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность, 

экспериментирование с материалами, доступными детям; двигательную активность, в 

том числе развитие общей и тонкой моторики обучающихся с ОВЗ, участие в по-

движных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие обучающихся во вза-
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имодействии с предметно-пространственным окружением; игрушки должны обладать 

динамичными свойствами - подвижность частей, возможность собрать, разобрать, 

возможность комбинирования деталей; возможность самовыражения обучающихся; 

 трансформируемой - обеспечивать возможность изменений ППРОС в зависимо-

сти от образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, мотивов и 

возможностей обучающихся; 

 полифункциональной - обеспечивать возможность разнообразного использова-

ния составляющих ППРОС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, 

ширм, в том числе природных материалов) в разных видах детской активности; 

 доступной - обеспечивать свободный доступ обучающихся, в том числе обуча-

ющихся с ОВЗ, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все ос-

новные виды детской активности. Все игровые материалы должны подбираться с 

учетом уровня развития его познавательных психических процессов, стимулировать 

познавательную и речевую деятельность обучающегося с ОВЗ, создавать необходи-

мые условия для его самостоятельной, в том числе, речевой активности; 

 безопасной - все элементы ППРОС должны соответствовать требованиям по 

обеспечению надежности и безопасность их использования. При проектировании 

ППРОС необходимо учитывать целостность образовательного процесса в Организа-

ции, в заданных Стандартом образовательных областях: социально-

коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической и физиче-

ской; 

 эстетичной - все элементы ППРОС должны быть привлекательны, так, игрушки 

не должны содержать ошибок в конструкции, способствовать формированию основ 

эстетического вкуса ребенка; приобщать его к миру искусства; 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда кабинета 

дефектолога – часть образовательной средыМБ ДОУ №121, представленная специ-

ально организованным пространством, материалами, оборудованием, электронными 

образовательными ресурсами (в том числе  развивающими компьютерными играми) 

и средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, охраны и укрепле-

ния их здоровья, предоставляющими возможность учета особенностей и коррекции 

нарушений слуха детей.  

Предметная среда логопедического кабинета оптимально насыщена, выдержана 

мера«необходимого и достаточного» для каждого вида деятельности в соответствии с 

АОП ДОУ.  

При создании ППРС для детей с ограниченными возможностями здоровья в 

ДОУ учитываются особенности их физического и психофизиологического развития.  

Стимулирует речевую активность среда, созданная учителем-логопедом и вос-

питателями в группах. Она представлена следующими центрами: 

- «Центр речевой активности»  – это познавательно-речевой уголок с увлека-

тельными играми, наглядным материалом, пособиями, «информационной копилкой», 

способствующими активизации речевой деятельности детей.  
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- В литературном центре «Здравствуй, книжка» помимо библиотеки детских 

книг хранятся результаты творческой деятельности детей: альбомы рассказов, сказок, 

загадок, журналы, записи интервью и телепередач. 

Деятельность детей в речевых центрах интегрируется с деятельностью в других 

центрах активности  - в «Мини-театре», в «Центре сюжетно-ролевых игр»,  «Знайка», 

«Мы - конструкторы» и др. 

При планировании игровых уголков созданы условия, стимулирующие мысли-

тельную, самостоятельную речевую деятельность детей. Спроектированная таким 

образом предметно-развивающая среда групп даёт ребёнку новые средства и способы 

познания и преобразования мира, побуждает детей к общению между собой и воспи-

тателем, тем самым формируется познавательная и речевая активность детей. 

Организация образовательного пространства и разнообразие материалов, обо-

рудования и инвентаря в помещениях групп компенсирующей направленности, в  ка-

бинетах учителя-дефектолога, кабинете психолога, музыкальном и физкультурном 

зале обеспечивает: 

• игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность детей, 

экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с песком и во-

дой); 

• двигательную активность, в том числе развитие крупной, мелкой, мимической, 

артикуляционной моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях; 

• эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно- простран-

ственным окружением; 

• возможность самовыражения детей. 

Развивающая среда кабинета насыщена разнообразным материалом: все обо-

рудование мобильно и многофункционально. Среда постоянно меняется, об-

новляется в зависимости от решаемых на данном этапе задач развития и кор-

рекции детей. 

В кабинете можно выделить различные зоны коррекции и развития детей: 

1. Центр речевого и креативного развития. 

2. Центр сенсорного развития. 

3. Центр моторного и конструктивного развития. 

Вид помещения,    функцио-

нальное использование 

Оснащение 

Кабинет учителя – дефекто-

лога 

• Непосредственная образова-

тельная подгрупповая деятель-

ность 

• Непосредственная индиви-

дуальная деятельность 

• Консультативная работа с 

педагогами, родителями. 

 

1. Библиотека специальной литературы учителя-дефектолога. 

2. Компьютер. 

2. Компьютерные программы для индивидуальных занятий.    

3.Фланелеграф с набором дидактического материала.    

4. Перечень дидактических игр и упражнений:  

- по развитию восприятия и внимания; 

- по развитию речи; 

- по развитию ручной и мелкой моторики. 

5. Иллюстративный материал по лексическим темам. 

6. Дидактические игры с использованием природных материа-

лов для развития восприятия и мелкой моторики. 

7.Перечень дидактических игр по всем  разделам программы. 
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8.Мебель для практической деятельности (столы и стулья) 

9. Магнитная доска, набор магнитов. 

10. Шкафы для методической литературы, пособий. 

11. Большое зеркало и индивидуальные зеркала на каждого ре-

бенка. 

12. Полочки для пособий  и игрушек. 

13. Большие контейнеры для дидактического материала, ма-

ленькие контейнеры для игрушек и раздаточного материала. 

14. Музыкальные инструменты. 

15. Дидактические пособия по сенсорному воспитанию. 

16. Муляжи овощей и фруктов, наборы домашних и диких жи-

вотных. 

17. Развивающие игры. 

 

РППСгруппыи кабинета дефектолога создает возможности для успешного устране-

ния речевого дефекта, преодоления отставания в речевом развитии, позволяет ребен-

ку проявлять свои способности не только в организованной, но и в свободной дея-

тельности, стимулирует развитие творческих способностей, самостоятельности, ини-

циативности, помогает утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, способ-

ствует всестороннему гармоничному развитию личности.  

Развивающая предметно-пространственная среда позволяет предусмотреть сба-

лансированное чередование специально организованной образовательной и нерегла-

ментированной деятельности детей, время для которой предусмотрено в режимах 

каждой из возрастных групп и в утренний, и в вечерний отрезки времени. 

Обстановка уравновешивает эмоциональный фон каждого ребенка, способству-

ет его эмоциональному благополучию. Эмоциональная насыщенность — одна из 

важных составляющих развивающей среды.  

Наполнение развивающих центров в групповом помещении, и в кабинетеучи-

теля-дефектолога соответствуют изучаемой лексической теме на данной неделе, каж-

дую неделю наполнение развивающих центров обновляется. 

3.4. Материально-техническое обеспечение рабочей программы.  

Средства обучения и воспитания. 

Предметно пространственная развивающая среда полностью укомплектована 

игровым, дидактическим и спортивным оборудованием в соответствии с ФГОС ДО 

(100%). Оборудование и предметы в логопедическом кабинете соответствуют переч-

ню методических рекомендаций.  

Педагогический процесс оснащен необходимым демонстрационным, раздаточным 

материалом, техническими средствами.  

Зона дидактического и игрового сопровождения насыщена играми, пособиями,  в 

том числе и авторскими: дидактические игры, схемы, символы, модели, речевые кубы 

и др. В наличии специальный дидактический  материал: 

1) Пособия и игрушки для выработки направленной воздушной струи (тренажеры, 

«Мыльные пузыри», надувные игрушки, природный материал). 
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2) Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации свистя-

щих и шипящих звуков, аффрикат, сонорных и йотированных звуков в словах, пред-

ложениях, текстах. 

3) Настольно-печатные игры для автоматизации и дифференциации поставленных 

звуков. 

4) Сюжетные картинки, серии сюжетных картинок. 

5) «Алгоритмы» и схемы описания предметов и объектов; мнемотаблицы для заучи-

вания стихов и пересказа текстов. 

6) Раздаточный материал для звукового и слогового анализа и синтеза, анализа и син-

теза предложений. 

7) Настольно-печатные дидактические игры для совершенствования навыков языко-

вого анализа и синтеза 

8) Настольно-печатные дидактические игры для совершенствования грамматического 

строя речи 

9) Глобус, детские атласы. 

10) Сюжетные картинки, серии сюжетных картинок по лексическим темам. 

11) Лото, домино и другие настольно-печатные игры по изучаемым темам. 

12) Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный ма-

териал. 

13) Картотека словесных игр. 

14) Разрезной и магнитный алфавит, алфавит на кубиках 

15) Наборы игрушек для инсценировки сказок. 

16) Трафареты, плоскостные изображения предметов и объектов для обводки по всем 

изучаемым лексическим темам. 

17) Разрезные картинки и пазлы по всем изучаемым темам. 

18) Кубики с картинками по всем темам. 

19) «Пальчиковые бассейны», «Сенсорные коробки» 

20) Массажные мячики разных цветов и размеров. 

21) Игрушки-шнуровки, игрушки-застежки. 

22) Мелкая и средняя мозаики и схемы выкладывания узоров из них. 

23) Мелкий и средний конструкторы типа «Lego» или «Duplo» и схемы выполнения 

построек из них. 

24) Мелкие и средние бусы разных цветов и леска для их нанизывания. 

25) Занимательные игрушки из разноцветных прищепок. 

26) Дидактическое пособие «Я познаю мир» с набором магнитных карточек 

Технические средства обучения коллективного и индивидуального пользования 

В групповой комнате имеются интерактивная доска с программным обеспече-

нием, аудио-центр; телевизор и DVD, ноутбук, принтер, мультимедийный проектор. 

В логопедическом кабинете имеется: ноутбук, принтер. Имеется программное 

обеспечение для использования ИКТ: программно-методические комплексы для де-

тей  

• «Игры для Тигры», «Смотри и говори»,  
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• Игры «Мерсибо». 

• Авторские компьютерные игры и упражнения педагогов МБ ДОУ №121.  

Современные технические средства дают возможность более успешно и инте-

ресно организовывать работу с детьми. Созданные условия использования ИКТ по-

могают педагогам активно создавать и использовать на занятиях и в других видах де-

ятельности презентации, игры, познавательный материал. 

3.5. Методическое обеспечение программы. 

Методическое обеспечение соответствует Адаптированной образовательной 

программы МБ ДОУ №121, представлено в виде списка рекомендуемой литературы 

по речевому развитию, по коррекционно-развивающей работе, по научно-

практическим и организационным вопросам образования. 

Список рекомендуемой литературы по основным направлениям развития  

ОО «Речевое развитие»  

1. Основная образовательная программа дошкольного образования «Детский сад 

2100». Под науч. ред. Р.Н. Бунеева. М.: Баласс, 2016.  

2. Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева, Т.Р. Кислова. По дороге к Азбуке. Предлоги. (4-7 л.)  

Наглядные материалы (карточки) к пособию- М.: БАЛАСС, 2016. 

3. Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева, Т.Р. Кислова. По дороге к Азбуке. Предложения и рас-

сказы (4-7 л.). Наглядные материалы (карточки) к пособию- М.: БАЛАСС, 2016. 

4. Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева, Т.Р. Кислова. Развитие речи. Часть 1. Приложение к по-

собию  "По дороге к Азбуке"  (наглядный материал - карточки, картинки). Сюжетные 

картинки. Пособие для дошкольников. (3-6 л.).- М.: БАЛАСС, 2016. 

5. Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева,Т.Р. Кислова. Развитие речи. Часть 2. Приложение к по-

собию  "По дороге к Азбуке" (наглядный материал - карточки, картинки). Звери и их 

детеныши. Пособие для дошкольников. (3-6 л.). - М.: БАЛАСС, 2016. 

6. Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева, Т.Р. Кислова. Развитие речи. Часть 3.  Приложение к по-

собию  "По дороге к Азбуке"  (наглядный материал -карточки, картинки). Иллюстра-

ции к сказкам ("Репка", "Колобок", "Теремок"). Пособие для дошкольников. (3-6 л.).- 

М.: БАЛАСС, 2016. 

7. Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева, Т.Р. Кислова. Развитие речи. Часть 4. Приложение к по-

собию  "По дороге к Азбуке"  (наглядный материал - карточки, картинки). Иллюстра-

ции к сказкам ("Курочка Ряба", "Гуси-Лебеди", "Коза-дереза").  Пособие для до-

школьников. (3-6 л.). - М.: БАЛАСС, 2016. 

8. Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева,Т.Р. Кислова. Развитие речи. Часть 5.  Приложение к по-

собию  "По дороге к Азбуке"  (наглядный материал - карточки, картинки).  Иллю-

страции к сказкам ("Лиса и журавль", "Лиса и заяц", "Петушок и бобовое зернышко"). 

Пособие для дошкольников. (3-6 л.).- М.: БАЛАСС, 2016. 

9. Р.Н. Бунеев,  Е.В. Бунеева, Т.Р. Кислова. Развитие речи. Часть 6. Приложение к по-

собию  "По дороге к Азбуке"  (наглядный материал - карточки, картинки). Иллюстра-

ции к сказкам ("Три медведя", "Маша и медведь", "Каша из топора"). Пособие для 

дошкольников. (3-6 л.). - М.: БАЛАСС, 2016. 

10. Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева, Т.Р. Кислова. Развитие речи. Часть 7. Приложение к 

пособию "По дороге к Азбуке" (наглядный материал - карточки, картинки). Иллю-

страции к сказкам ("Кот, петух и лиса". "Лисичка со скалочкой". "Соломенный бы-

чок, смоляной бочок". "Волк и семеро козлят"). Пособие для дошкольников. (3-6 л.).- 

М.: БАЛАСС, 2016. 
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11. Ушакова О.С. Рабочая тетрадь по развитию речи для детей 6-7 лет. М.: ТЦ Сфе-

ра, 2015. 

12. Ушакова О.С. и др. Придумай слово. Речевые игры и упражнения для дошколь-

ников. М.: ТЦ Сфера, 2017. 

13. Ушакова О.С. и др. Развитие речи и творчества дошкольников (игры, упражне-

ния, конспекты занятий). М.: ТЦ "Сфера", 2015. 

6.Программно-методическое обеспечение группы компенсирующей направлен-

ности с нарушением слуха 
1. НищеваН.В. Речевая карта ребенка с общим недоразвитием речи (с4до7лет) 

СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2014. 

2. Нищева Н. В. Картинный материал к речевой карте ребенка с общим недораз-

витием речи (с 4 до 7 лет) — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2015. 

3. Нищева Н. В. Современная система коррекционной работы в логопедической 

группе для детей с общим недоразвитием речи — СПб., ДЕТСТВО-

ПРЕСС,2015. 

4. Нищева Н. В. Новые разноцветные сказки. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2015. 

5. Нищева Н. В. Развивающие сказки — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2015. 

6. Нищева Н. В. Картотека заданий для автоматизации правильного произноше-

ния и дифференциации звуков разных групп — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015. 

7. Нищева Н. В. Картотеки методических рекомендаций для родителей дошколь-

ников с ОНР — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2014. 

8. Нищева Н. В. Картотека предметных и сюжетных картинок для автоматизации 

и дифференциации звуков. Выпуски 1, 2, 3, 4. — СПб., ДЕТСТВО-

ПРЕСС,2014. 

9. Нищева Н. В. Тексты и картинки для автоматизации звуков. — СПб., ДЕТ-

СТВО-ПРЕСС,2015. 

10. Нищева Н. В. Картинки и тексты для автоматизации звуков. — СПб., ДЕТ-

СТВО-ПРЕСС,2015. 

11. НищеваН.В. Играйка 1.Дидактические игры для развития речи дошкольников. 

— СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2013. 

12. Нищева Н.В. Играйка2. Дидактические игры для развития речи дошколь-

ников. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2013. 

13. Нищева Н. В. Играйка 3. Игры для развития речи дошкольников. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС,2010. 

14. Нищева Н.В. Играйка4. Собирайка. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2014. 

15. Нищева Н. В. Играйка 5. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2013. 

16. Нищева Н. В. Играйка 6. Грамотейка. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2013. 

17. Нищева Н.В. Играйка7. Собирайка — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2013. 

18. Нищева Н.В. Играйка8. Читайка — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2013. 

19. Нищева Н. В. Играйка 9. Различайка — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2010. 

20. Нищева Н.В Играйка 11. Игры для формирования представлений о времени у 

детей дошкольного возраста — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2013. 

21. Нищева Н.В Играйка 12. Маленькая хозяйка. Игры для развития речи, мышле-

ния, внимания. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2013. 

22. Нищева Н. В. Все работы хороши. Детям о профессиях. Серия демонстрацион-

ных картин с методическими рекомендациями. — СПб., ДЕТСТВО- 

ПРЕСС,2015. 
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23. НищеваН. В. Веселая мимическая гимнастика. — СПб.,ДЕТСТВО-

ПРЕСС,2013. 

24. НищеваН.В. Веселаядыхательнаягимнастика.—СПб.,ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

25. Нищева Н. В  Веселые дразнилки для  малышей.  —  СПб.,ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

26. Нищева Н. В. Веселые диалоги. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2015. 

27. Нищева Н. В. Веселые чистоговорки. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС,2015. 

28. Нищев В. М. НищеваН. В. Веселые подвижные игры. — СПб.,ДЕТСТВО-

ПРЕСС, 2015. 

29. Нищев В. М. Нищева Н. В. Веселая пальчиковая гимнастика. — СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС,2015. 

30. Нищева Н. В. Логопедическая ритмика в системе коррекционной работы в дет-

ском саду. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2014 

31. Нищева Н. В. Круглый год. Серия демонстрационных картин с методическими 

рекомендациями. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2014. 

32. Нищева Н. В. Мамы всякие нужны. Детям о профессиях. Серия демонстраци-

онных картин с методическими рекомендациями. — СПб., ДЕТСТВО- ПРЕСС, 

2014. 

33. Нищева Н. В. Наш детский сад. Серия демонстрационных картин с методиче-

скими рекомендациями. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015. 

34. Нищева Н. В. Наш детский сад 2. Серия демонстрационных картин с методиче-

скими рекомендациями. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2014. 

35. Нищева Н. В. Серии картинок для обучения дошкольников рассказыванию. 

Выпуск 1.— СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015. 

36. Нищева Н. В. Серии картинок для обучения дошкольников рассказыванию. 

Выпуск 2. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015. 

37. Нищева Н. В. Мы едем, едем, едем... Виды транспорта. — СПб., ДЕТСТВО- 

ПРЕСС, 2014. 

38. Нищева Н. В. Мир природы. Животные. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2013. 

39. Нищева Н. В. Живая природа. В мире животных. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2013. 

40. Нищева Н. В. Живая природа. В мире растений. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2013. 

41. Нищева Н. В. Картотека предметных картинок. Образный строй речи дошколь-

ника. Имена прилагательные. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2014. 

42. Нищева Н. В. Картотека сюжетных картинок. Глагольный

 словарь дошкольника. — СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2014.  

43. Нищева Н. В. Картотека сюжетных картинок. Предлоги. — СПб., ДЕТСТВО- 

ПРЕСС, 2014. 

44. Нищева Н.В. Тетрадь взаимосвязи учителя-логопеда с воспитателями подгото-

вительной группы компенсирующей направленности ДОО для детей с ТНР. 

ФГОС— СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018. 

 

Примерное планирование образовательного процесса представлено  

в Приложениях: 

Примерное планирование образовательного процесса 

Содержание коррекционной логопедической работы по преодолению ОНР у детей 

обеспечивает вариативность и личностную ориентацию образовательного процесса с 

учетом индивидуальных возможностей и потребностей детей.  
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• Приложение № 1. Перспективное планирование коррекционно-развивающей 

работы образовательная область «Речевое развитие». 

 

• Приложение № 2. Перспективное планирование коррекционно-развивающей  

       развитие слухового восприятия и обучение произношению. 
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Приложения  

Приложение 1 

Перспективное планирование коррекционно-развивающей работы с ребенком с 

нарушением слуха (глухих, слабослышащих и позднодно оглохших, перенесших опе-

рацию по кохлеарной имплатации)группы № 8 компенсирующей направленности для 

детей со сложными дефектами в развитии  старше 3-х лет «Родничок»   

(старшая, 5 – 6лет) 

Образовательная область «Речевое развитие». 

Квартал 

учебного 

года  

Задачи  Речевой материал  Темы  

 

1квартал  
Сентябрь 1. Продолжать формировать у детей 

потребность в речевом общении.  

2. Продолжать учить выбирать задан-

ные предметы или их изображения из 

общей группы, размещать их в ука-

занных местах; называть предметы, 

действия, качества.   

3. Учить выполнять поручения, пони-

мать некоторые вопросы (Как тебя 

зовут? Как твоя фамилия? Как зовут 

маму, папу?).  

4. Учить понимать обобщающие зна-

чения слов, видородовые отношения.  

5. Самостоятельно выяснять названия 

предметов путем постановки вопро-

сов:  

Что это? Кто это? 

6. Понимать и выполнять поручения, 

данные в устно-дактильной форме, 

сообщать о выполненном действии в 

устной и дактильной форме. Отвечать 

на вопросы в 

устной и дактильной форме.   

7. Продолжать учить работать с раз-

резной азбукой: складывание слов и 

Какое время года?  

Осень.  

Листья красные, жел-

тые, зленные.  

Холодно.  

Солнышка мало. 

Идет дождь. 

«Времена  

года: осень»  

Октябрь 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Овощи.  

Свекла, капуста, 

картофель, поми-

дор, репа,  морковь, 

огурец.  

(Какой по вку-

су?Какой по цвету?   

Какой по форме?)  

Овощи 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Фрукты.  

Слива, яблоко, банан, 

виноград, лимон, 

апельсин, груша.   

Фрукты  

 

 

 

 

 

 

Ноябрь 

Игрушки.  

Тут, там, вот. Поезд 

(ту-ту), лодка, мяч 

(оп-оп), матрешка, 

ведро, мишка (топ-

топ), кукла,  машина 

(би-би), самолет (у), 

совок, корабль, дом,  

кубики, юла, пирами-

Игрушки 

 

 

 

 

 



44 
 

фраз (из различных тематических 

групп) по памяти. В случае затрудне-

ния использовать таблички.  

8. Драматизировать короткие расска-

зы (3 – 4 предложения). Подбирать 

картинки к прочитанному тексту (3 – 

4 предложения).   

 

да, зайка, машина, 

рыба, ведро, лопата, 

матрешка. 

 

 

 

 

 

 

Сказка. Репка. Бабуш-

ка.  

Дедушка. Девочка.  

Собака. Кошка.  

Мышка. 

 

Сказка  

«Репка» 

 

 Словарь для отработки: 

делай (так), иди, сядь, встань, беги, прыгай, возьми, дай, смот-

ри, слушай, говори, положи, поставь, убери, спи, ешь, пей, вы-

мой, вытри, надень, сними, открой, закрой, лови, не плачь, не 

мешай, играй, покорми, кати, да, нет, можно, нельзя, хорошо, 

плохо, верно, неверно, спасибо, привет, пока, все, снова, еще, 

тут, там, вот. 

 

 

2-й квартал 

Декабрь  1. Продолжать формировать 

навыки сопряженно-отраженного 

проговаривания.  

2. Понимать и употреблять во-

просы типа: Что это? Кто это? Где 

лежит (стоит)?  

Чей шарф?Как называется? 

учить употреблять в речи имена су-

ществительные в форме единственно-

го и множественного числа.  

4. Включать в словарь слова раз-

личной грамматической категории 

(сущ. и прилагательные, наречия, ме-

стоимения, глаголы настоящего и 

прошедшего времени).  

5. Использовать устную, устно-

дактильную, письменную формы ре-

чи для выражения различных комму-

никативных намерений (вопросы, 

побуждения, сообщения, отрицания) 

Одежда. Обувь.   

Шарф, варежки,  шапка, 

куртка, штаны, колгот-

ки, носки, платье, шор-

ты, рубашка, пижама, 

трусы, майка, сапоги, 

чешки, ботинки,  вален-

ки, тапки.  

Будем одеваться.   

Будем раздеваться.  

Надень. Сними. Убери.  

Возьми.  

Одежда. Обувь.   

 

Какое время года?  

Время года – зима. Хо-

лодно. Мороз. Идет 

снег. Солнышка мало. 

Время года Зима  

Новый год, снеговик, 

дед Мороз, елка, подар-

ки.  

Спасибо. Весело.   

Праздники 

Январь  Мебель.  

Шкаф, буфет, диван, 

стол, стул, полка.  

Положи. Повесь.  

 

Мебель 

Посуда. 

Чашка, тарелка, вилка, 

Посуда 
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при проведении дидактических игр, 

речевых упражнений, в конкретных 

речевых ситуациях.   

6. Учить  писать печатными бук-

вами данные о себе (возраст, фами-

лия, имя, слова из тематических 

групп).   

7. Учить читать тексты по книге 

с драматизацией прочитанного и 

подбором картинок (объем текста 3 – 

4 предложения).   

8. Учить составлять короткие 

рассказы (3 – 4 предложения) о собы-

тиях дома, на прогулке, в группе.   

9. Учить описывать знакомые 

предметы из различных тематиче-

ских групп с указанием цвета, фор-

мы, величины.  

нож, ложка, чайник, 

блюдце, кастрюля.  

 

 

Февраль  Домашние животные.  

Живут (около) дома.  

Корова (му-му), соба-

ка (ав-ав), кошка 

(мяу), свинья (хрю-

хрю), лошадь  

(и-го-го).  

 

Домашние жи-

вотные 

Дикие животные.  

Живут в лесу.  

Волк, лиса, белка, еж, 

заяц, медведь, лось.  

(Кто это?                      

Как называется?                  

Где живет?)  

 

Дикие  

животные.  

 

Сказка. Колобок.  

Бабушка, дедушка, ко-

лобок, покатился, поет, 

ля-ля-ля, заяц, волк, 

медведь, лиса, хитрая, 

сядь на нос, ам, съела.  

Ай-ай-ай.  

 

Сказка.  

Колобок.  

 

 Словарь для отработки: 

повтори, спроси, ошибся, хочешь?, знаешь?, хочу, не хочу, ду-

май,   смотри, позови, устал, забыл, толкнул, плачет, смеется. 

 

 

 

3 –й квартал 

Март  1. Учить детей понимать (устно и 

по табличкам) слова, словосочетания, 

фразы, связанные с организацией бы-

та и занятий (Собери книги. Положи 

на стол. Убери игрушки). 

2. Учить понимать антонимы как 

средства осмысления значения слов.  

3. Употреблять в речи вопросы. 

Что это? Кто это? Как называет-

ся? Где живет? Где растет? Кто 

Какое время года?  

Время года – весна.  

Тепло, светит сол-

нышко, листья, растет 

трава, цветут цветы.  

Зеленый,  желтый, 

красный, синий.  

 

 

Время года – вес-

на.  

 

 

Домашние птицы.  

Утка (кря-кря), курица 

(ко-ко), петух (ку-ка-

реку), гусь (га-га индюк 

(бобол).  

Домашние пти-

цы.  

Звукоподражания 
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дал? Где работает? Что делает? 

Какого цвета? Какой формы? 

Продолжать учить записывать назва-

ния знакомых предметов одной тема-

тической группы (5 – 6 слов) печат-

ными буквами.   

5. Продолжать учить понимать и 

выполнять поручения и просьбы.   

Закреплять  навыки слухо-

зрительного различения слов и фраз 

по определенной тематике в дидак-

тических играх, специальных 

упражнениях.  

6. Проводить короткие беседы (2 

– 3 тематически связанных вопроса) в 

форме вопрос – ответ на заданную 

тему.   

 

 

 Кто?  

Что делает?  

Идет, сидит, бежит, ест, 

пьет, болит, спит, ле-

жит, упал, плачет,  иг-

рает, гуляет.  

 

Глаголы 

Апрель  Тепло, холодно, светит 

солнышко, солнышка 

нет,  дует ветер, ветра 

нет,  идет дождь, до-

ждя нет растет трава, 

ручей,  птичка.  

Погода  

Транспорт.  

Машина, самолет, по-

езд, автобус,  троллей-

бус, метро, корабль.  

Едет. Плывет. Летит 

Транспорт 

 

Учитель, воспитатель, 

няня, врач, повар, шо-

фер, продавец.  

Профессии  

 

Май  

 

Растет трава, цветут 

цветы, дерево, куст.   

Зеленый, красный, си-

ний, желтый.  

 

Растения весной 

Улитка, червяк, бабоч-

ка, оса, жук, муравей, 

муха, комар.  

 

Насекомые  

 Типы предложений для специальной отработки в течение учебного года:  

Кто это? Что это? Назови  (покажи) игрушки.   

Сережа, Ваня, Дима – это мальчики.   

Мебель – это стол, стул, шкаф.   

Игрушки – это мишка, кукла.   

Оля – не кукла, Оля – девочка.   

Где мама, книга, тапки? Мама дома (на работе, в магазине...).   

Книга  на  столе  (в шкафу).   

Тапки на полу (в шкафу).   

Чей брат? Чья шапка? Это  мой  брат  (моя шапка), твоя кофта.   

Петя  (я,  ты)  взял карандаш у Тани.   

Какая слива? Слива синяя, овальная, сладкая.  Что делает? Петя идет домой.   
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Приложение 2 

Перспективное планирование коррекционно-развивающей работы с ребенком с 

нарушением слуха (глухих, слабослышащих и поздноднооглохших, перенесших опе-

рацию по кохлеарнойимплатации)группы № 8 компенсирующей направленности для 

детей со сложными дефектами в развитии  старше 3-х лет «Родничок»   

(старшая, 5 – 6лет) 

Развитие слухового восприятия и обучение произношению. 

Квартал учебного 

года 

Задачи 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1-й квартал 

(сентябрь-ноябрь) 

 

Развитие слухового восприятия.   
1. На индивидуальных и подгрупповых занятиях учить детей самостоятельно 

надевать и снимать наушники, говорить в микрофон, не прижимая его к гу-

бам; надевать и снимать ИСА.  

2. С ИСА, стационарной аппаратурой  и без звукоусиливающей аппаратуры 

различать на слух количество звучаний в пределах четырех. Источник звука: 

барабан, бубен, дудка, свисток, металлофон,  голос (слогосочетания типа: па, 

папа, па-па-па). Способ воспроизведения детьми: показ соответствующего 

количества предметов, пальцев, произнесение соответствующего количества 

слогов, отхлопывание, отстукивание количества звучаний с произнесением 

слогосочетаний, называнием числа, игра на звучащих игрушках с произнесе-

нием слогосочетаний (если можно).  

3. С аппаратурой коллективного пользования и с индивидуальным слу-

ховым аппаратом различать на слух двусложные ритмы: тАта и татА.  Ис-

точник звука: барабан, бубен, дудка, голос (слогосочетания типа ПАпа, па-

ПА). Способ воспроизведения детьми: дирижирование, отхлопывание, рит-

мичное отстукивание с произнесением слогосочетаний, голосовая реакция 

(произнесение без сопутствующих движений слогов типа:Тата, таТа), игра 

на звучащих игрушках с проговариванием слогосочетаний.  

4. Учить детей с индивидуальными слуховыми аппаратами различать на 

слух звучание игрушек при выборе из 4 – 5. Источник звука: барабан, бубен, 

гармошка, дудка, свисток, металлофон.  

Способ воспроизведения детьми: соответствующие движения с произнесе-

ниемслогосочетаний, называние звучащей игрушки.  

5. Учить детей со стационарной звукоусиливающей аппаратурой и без нее 

различать (при выборе из 4-5) и опознавать на слух звукоподражания и сло-

ва по лексическим темам.  
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Обучение произношению.  

1. Создавать у детей потребность в речевом общении, стимулировать речевое 

общение детей и взрослых, продолжать формировать первичные навыки 

звукопроизношения, развивать речевое дыхание.  

2. Формировать умение произносить слова в нормальном темпе, с сохранени-

ем их звукослогового состава, ударения и соблюдением норм произноше-

ния.  

3. Формировать умение воспроизводить не менее 5 гласных и 12 согласных, 

включая усвоенные ранее (а, о, у, э, и; п, б, т, д, ф, в, м, н, с, л, к, р).   

 

2-й квартал 

(декабрь-февраль) 
 

Развитие слухового восприятия.  

1. С аппаратурой коллективного пользования и с индивидуальными слухо-

выми аппаратами различать на слух трехсложные ритмы. Источник звука: 

барабан, бубен, дудка, голос (слоги типа ПА-па-па, па-ПА-па, па-па-ПА).  

Способ воспроизведения детьми: дирижирование, отхлопывание, ритмичное 

отстукивание с проговариванием слогосочетаний, голос (произнесение без 

сопутствующих движений слогосочетаний), игра на звучащих игрушках с 

ритмичнымпроговариваниемслогосочетаний (если можно).  

2. С аппаратурой коллективного пользования и с ИСА различать и вос-

производить высокие и низкие звуки. Источник звука: барабан, бубен, дуд-

ка, голос. Способ воспроизведения детьми: движение руки с одновремен-

ным произнесением звуков, произнесение звуков и слогов без движений, 

игра на звучащих игрушках с одновременным произнесением звуков и сло-

гов.  

3. Определять на слух направление звука, расположенного справа, сле-

ва. Источник звука барабан. Способ воспроизведения детьми: показ рукой 

направления звука, называние того, кто стучит по барабану.  

4. С аппаратурой коллективного пользования, с ИСА и без различать 

знакомый по звучанию речевой материал  при выборе из 5 единиц.  

5. Учить детей со стационарной звукоусиливающей аппаратурой разли-

чать на слух фразы при выборе из 3 – х; речевой материал: мама (папа) до-

ма, тетя Маша (Марат) тут, самолет летит, дай дом, убери игрушки, дай 

мяч, убери мяч, дай машину (юлу, мяч), убери тарелку (юлу, мяч).   

Обучение произношению.  
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1. Формировать умение произносить слова в нормальном темпе, с со-

хранением их звукослогового состава, ударения и соблюдением норм 

орфоэпии. Произнесение хорошо знакомого речевого с соблюдением 

норм орфоэпии в самостоятельной речи, при чтении с опорой на 

надстрочные знаки. 

2.  Учить выделять логическое ударение.  

3. Формировать умение воспроизводить не менее 5 гласных и 12 со-

гласных, включая усвоенные ранее (а, о, у, э, и; п, б, т, д, ф, в, м, н, с, 

л, к, р).   

 
3-й квартал 

(март-май) 
Развитие слухового восприятия.  

1. Продолжать учить различать на слух звукоподражания, слова по лек-

сическим темам.  

2. С аппаратурой коллективного пользования и с ИСА различать  при 

прослушивании голоса птиц и животных при выборе из 3-5.  

3. С аппаратурой коллективного пользования и с индивидуальным слу-

ховым аппаратом различать на слух при прослушивании записи и игры на 

пианино (другом музыкальном инструменте) марш и вальс, вальс и польку, 

исполняемые в умеренно быстром темпе. Способ воспроизведения детьми, 

соответствующие танцевальные движения.  

Выполнение задач 1 и 2 кварталов.  

Обучение произношению.  

1. Продолжать формировать умение произносить слова в нормальном 

темпе, с сохранением их звуко-слогового состава, ударения и соблюдением 

норм орфоэпии. Произнесение хорошо знакомого речевого с соблюдением 

норм орфоэпии в самостоятельной речи, при чтении с опорой на надстроч-

ные знаки. 

2. Учить выделять логическое ударение, по возможности выражать раз-

ные интонации.  

3.  Формировать умение воспроизводить не менее 5 гласных и 12 согласных, 

включая усвоенные ранее (а, о, у, э, и; п, б, т, д, ф, в, м, н, с, л, к, р).   

4. Использовать в самостоятельной речи фразы типа: Тетя Маша, помоги. 

Мама дома. Марат спит. Петя упал. Что там? Можно? Тетя..., привет! 

Я хочу пить. Демида нет.  
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